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FRAGESTELLUNGEN & ZIEL KONZEPT DES LEHRFORMATS

Wie eignen sich Studierende die Kernpraktik lernprozessbegleitende

Diagnostik (LPD) im Bereich Lesen im Rahmen eines Vor dem Hintergrund des Konzepts der Core Practices folgt

Praxissemesterkurses an? der Aufbau des Lernangebots den drei Schllisselkonzepten
(Dekomposition, Reprasentation und Annaherung) von

= Wie nutzen Studierende die verschiedenen Lerngelegenheiten zur Grossman und Kolleg*innen (2009).

Erarbeitung eines diagnostischen Vorgehens?

Dekomposition
* Hangt die Nutzung von Lerngelegenheiten mit Uberzeugungen zur e Zerlegung der CP in kleinere Bestandteile (z. B. Erkennen von

LPD zusammen und wenn ja, wie? Leseschwierigkeiten, Auswahl geeigneter Diagnoseverfahren)
e Aufmerksamkeit gezielt auf einzelne Aspekte lenken

e Auffrischung von Grundlagenwissen aus dem vorangehenden Studium,

Planung von Fordermalinahmen

THEORETISCHE GRUNDLAGEN Reprasentation

e Darstellung praktischer Handlungen
e Praxisnahe und maoglichst authentische Verdeutlichung der Praktik

" Lernprozessbegleitende Diagnostik gilt als eine zentral fir die

Ausibung des Lehrerberufs (z. B. Schrader 2011) und kann daher als e kurze Videosequenzen, die zeigen, wie Lehrkrafte Diagnoseverfahren
eine Kernpraktik (Grossman et al. 2009) von Lehrkriften gesehen I [ROTElEMBreEE S (7 LTEE cnsszes
werden.
_ . L . .
N.och weitgehend unt?earbeltet .|.st, ,,W|e.angemessene " Anniherung
diagnosebezogene Wissensbestande bei angehenden Lehrkraften : o o o :
_ 3 . e Wissen und Fahigkeiten in unterrichtsahnlichen Situationen mit
ausgebildet werden konnen und wie Lehr- und Lernarrangements reduzierter Komplexitit erproben
entsprechend strukturiert werden mussen® (Schmidt 2018: 414¢f.). e Textvignetten mit Fallbeispielen zur Leseféhigkeit einzelner SuS
= Zur lernprozessbhegleitenden Diagnosekompetenz gehdren drei : gﬁggg;ﬁfggﬁit‘;ﬂ SIS L S A DRI i) FTS e S
Facetten: wahrnehmen, interpretieren und entscheiden (Sherin et al.

2011).

= Die Aneignung einer Kernpraktik erstreckt sich tuber einen langen
Zeitraum und ist auf passgenaue Lehr- Lerngelegenheiten
angewiesen. Die Nutzung dieser Lerngelegenheiten ist u. a. abhangig
von individuellen Merkmalen wie Uberzeugungen (Voss 2019).

» Lehrerausbilder*innen mussen helfen, die Uberzeugungen der
Studierenden explizit zu machen, denn Uberzeugungen dienen als

Filter, Rahmen und Leitfaden fir das, was gelernt wird (Fives & Buehl
2012).

DESIGN & METHODEN

Zusammensetzung der Stichprobe: N = 31 Deutschstudierende, weiblich: 30, mannlich: 1,

Lehramt flir sonderpadagogische Forderung: 17, Lehramt an Grundschulen: 14 Ein typisches Phanomen beim
diagnostischen Schlussverfahren:
Kombination unterschiedlicher Erhebungs- und Auswertungsverfahren Fallvignette Einzelarbeit

" Erwartungshorizont

/ Erhebung der Uber- \ / Textvignetten, in denen die Lesefahigkeit einzelner \

zeugungen mittels Essays Schiler*innen in den Blick genommen wird.
= Kodierung semantisch- Die Vignetten enthalten je ein Fallbeispiel sowie eine " Ella liest immer wieder auffillig stockend und
inhaltlicher als auch Aufgaben- bzw. Fragestellung (Einzel- und Gruppenformat). langsam.
: : : : : = Sie ist kaum dazu in der Lage, den Inhalt des
sprachlich- = Kodierung entlang eines diagnostischen Gelesenen wiederzugeben.
epistemischer Aspekte Schlussverfahrens: wahrnehmen — interpretieren — = Sie liest langsam. Y.
\ = Typenbildung / \ entscheiden (Sherin et al. 2011) /

" Probleme mit der Leseflussigkeit
= keine Kapazitaten fur den Verstehensprozess

= Welche Ebenen der Lesefllssigkeit sind ggf.
besonders betroffen?

= Verlangsamte Lesegeschwindigkeit zeigt sich
vor allem in dem Alter.

v\
~

Fallvignette Fallvignette

Essay Einzelarbeit Gruppenarbeit

Formulierung lhrer Position zur Core Practice: Lernprozessbegleitende Diagnostik (LPD) A2 Umgang mit Ergebnissen — Anschlussférderung und Schlussfolgerungen fiir den

Al Leselernvoraussetzungen wahrnehmen — Verfahren begriindet auswéhlen Unterricht
Sie haben sich in verschiedenen Lehrveranstaltungen (z.B. in Sprachdidaktik, Literaturdidaktik und in
den Bildungswissenschaften) bereits mit Lernprozessdiagnostik (auch bekannt als Forderdiagnostik

oder Lernverlaufsdiagnostik) beschaftigt. Dabei hatten Sie die Gelegenheit, sich intensiv mit

theoretischen Fragestellungen zu beschiaftigen und sich mit anderen dariiber auszutauschen. Dadurch Sie sind Lehrer*in einer vierten Grundschulklasse. Viele Kinder konnen — den Um die individuellen Lernausgangslage einzelner Schiler®innen zu erfassen, bietet sich u.a. das semi-
hat sich Ihre persénliche Position zur lernprozesshegleitenden Diagnostik entwickelt/herausgebildet. Erwartungen in den Bildungsstandards entsprechend — bereits altersgemafe farmelle Verfahren ILeA (individuelie Lernstandsanalysen) an. Die Analysen fir einen Schiler Ihrer
Vs

Ziel: Individuelle Forderung der Lesekompetenz und daran orientierte, individuelle unterrichtliche
Planung!

Diese Position ist Grundlage lhres Lehrerhandelns in all seinen Facetten und leitet Sie als Texte sinnverstehend lesen und zentrale Aussagen eines Textes erfassen und Klasse ergaben folgende Ergebnisse:
Deutschlehrkraft in Ihrer Arbeit. Den eigenen Hintergrund zu erkennen, ist die Basis, um sich selbst als
Lehrperson immer wieder weiterzuentwickeln. lhre Position zur LPD ist keine wissenschaftliche
Theorie, sondern sie ist immer liickenhaft und vorldufig. Sie enthalt wahrscheinlich Widerspriiche und Vorlesen unbekannter, aber relativ einfacher Texte immer wieder auffillig

offene Fragen. Sie ist nicht ,richtig” oder ,falsch”, sondern spiegelt lhre subjektiven Ansichten. Sie stockend und langsam liest. In anschlieRenden Unterrichtsgesprichen ist Ella
kann sich immer wieder verdndern, je nachdem, welche neuen Erfahrungen Sie machen.

wiedergeben. Sie beobachten, dass eine Schiilerin Ihrer Lerngruppe (Ella) beim

Fallbeispiel ,,Noel” (Jahrgangstufe 3, Muttersprache Deutsch)
Welche Lesefdhigkeit hat Noel?
I

Informelle Verfahren: z. B. Lautleseprotokoll,
ILeA h

kaum dazu in der Lage, den Inhalt des Gelesenen wiederzugeben. Ebene Ergebnis

\
\
Wortebene Grad M A N
Formulieren Sie nun maglichst ausfiihrlich Ihre Position zur lernprozessbegleitenden Diagnostik. Das Lesegeschwindigkeitsanalyse | d.h. gute Auspragung der basalen Lesefahigkeiten auf Wortebene m e _° .
e Kenntnisse, Ansichten und Vorerfahrungen einschlieen, die Sie zurzeit haben. Sie haben Grad il Sta n a r I S I e rte Ve r a re n ° Z:\\B . L ) L RT’
. eine Stunde Zeit Verfii .
azu ca eln.e unae __EI zur Ver ugu.ng . . . Aufgabenstellung d.h. Sinnentnahme einfacher und komplexer Satze miglich, \\
Folgende Leitfragen kénnen lhnen bei der Bearbeitung der Aufgabe helfen. Die Reihenfolge der Fragen gute Beherrschung auf Satzebene W L L P N
ist dabei nicht relevant; die Fragen geben keine Gliederung vor, sondern sollen Sie lediglich beim Bitte schreiben Sie Ihre Einschdtzung zu Ellas Lernvoraussetzungen in der dargestellten Lehr- und A
Nachdenken unterstiitzen. Ebenso konnen Sie weitere fiir Sie wichtige Fragen oder Aspekte erganzen. Lernsituation auf. Welches Instrument oder Verfahren zur Diagnostik wiirden Sie hier einsetzen? AN
. o . . ) . . . nur in Ansdtzen (teilweise) ausgepragte Lesefdhigkeiten auf ]
*  Was verbinden Sie mit LPD? Welche Erfahrungen haben Sie ggf. damit gemacht? Bitte begriinden Sie Ihre Entscheidung. un -
*  Wie schitzen Sie die Bedeutung LPD fiir den Deutschunterricht (fiir den Lehrerberuf) ein?

*  Welche Ziele wollen Sie mit LPD erreichen und warum?

*  Wie wichtig ist Ihnen persénlich LPD?

*  Wer sollte LPD durchfiihren (Klassenlehrer®in, Deutschlehrer®in, Fachlehrer®in, externe
Personen) und warum? a) Welches Lernziel leiten Sie aus den Ergebnissen ab?

Aufgabenstellung (Gruppenarbeit)

Allgemeine Aussage,
nicht das einzelne
Kind im Blick.

b) Folgender Text soll im Unterricht gelesen werden: AMit Bichern Briicken bauen

‘Welche MaRnahmen ergreifen Sie, um in der Auseinandersetzung mit dem Text das Lernziel fur
MNoel zu erreichen? Welche Aufgaben erhalt Noel, um sein Lernziel zu erreichen?
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