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Posterprasentation
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Lehr- und Transferprojekt: ,, Sprachdidaktische Wissensdatenbank fiir Quer-
und Seiteneinsteiger:innen in der Grundschule (SpraDi-WiQi)“

Das Poster prasentiert die Ergebnisse eines Lehr- und Transferprojekts mit Masterstudieren-
den der Grundschulpdadagogik Deutsch an der Universitat Potsdam im SoSe 2023 und WiSe
2023/24. Da wegen des Lehrkraftemangels absehbar vielfach Quer- und Seiteneinstei-
ger:innen den Deutschunterricht der Primarstufe gestalten werden, wurden bei der Ziel-
gruppe mittels einer Fragebogenstudie (Fragen: n=20, Variablen: n=155) fachdidaktische
Kompetenz- und Weiterqualifizierungsbedarfe zur Orthographie- und Grammatikdidaktik
ermittelt, die sich moglicherweise aus verkirzter Ausbildung bzw. lehramtsfernem Studium
ergeben. Zur Orthografie (phonologisches, silbisches, morphologisches, syntaktisches Prinzip)
und Grammatik (Morphologie, Syntax) schatzten die Teilnehmer:innen zundchst eigene
fachliche und didaktische Kompetenzen ein und absolvierten anschlieRend einen entspre-
chenden Kompetenztest. Im Rahmen des Problem-Based-Learning-Seminars entwickelten die
Masterstudierenden auf Basis der festgestellten Bedarfe mit einem Design-Based-Research-
Ansatz einzelne Wiki-Artikel fiir eine digitale Open-Access-Wissensdatenbank (s. dazu u. a.

Beilwenger & Storrer, 2010; KMK, 2021), die sie individuell qualitativ evaluierten.

Das entstandene Wiki umfasst neben dem fachlichen Hintergrund aktuelle und einschlagige
sprachwissenschaftliche Unterrichtsmethoden, Strategien und Materialien fir den Ortho-
graphie- und Grammatikunterricht der Primarstufe. Es beinhaltet u. a. einen orientierenden
Uberblick zu Unterrichtsmethoden (u. a. nach Gornik, 2006; Hochstadt et al., 2022) und zur
Unterrichtsplanung (u. a. nach Brand, 2022), eine didaktisch reduzierte Darstellung fachlicher
Grundlagen (u. a. nach Fuhrhop, 2020; Betzel & Droll, 2019; Granzow-Emden, 2019) sowie
Informationen zu neueren einschldgigen orthographie- und grammatikdidaktischen Metho-
den (u. a. Hausermodelle nach Bredel, 2010; Treppengedichte nach Jaensch, 2009; Topologi-
sches Feldermodell nach Granzow-Emden, 2019; Konigreichmethode nach Lindauer &

Schonenberg, 2012 etc.).
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Fragestellungen des Lehr- und Transferprojekts sind: Wie kénnen die wichtigsten fachlichen
Inhalte sowie einschldgige neuere didaktische Methoden und Materialien sinnvoll fir
Lehrkrafte mit Qualifizierungsbedarfen ausgewahlt sowie in einem Wiki gebindelt und
aufbereitet werden? Welche Mehrwerte schafft das digitale Wiki gegeniiber analogen
Einfihrungsbiichern und Handreichungen? Kann die Zielgruppe durch die Nutzung des Wikis

eigene Kompetenzen ausbauen?

Die Ergebnisse der Fragebogenstudie und der Wiki-Prototyp werden vorgestellt. ,SpraDi-
WiQi“ soll kunftig i) online, kostenlos und offentlich zuganglich sein, ii) Quer- und
Seiteneinsteiger:innen einen multimedialen, orientierenden Uberblick zu Fachwissen,
einschlagigen didaktischen Methoden und Materialien vermitteln und iii) Ansatzpunkte fir die
Unterrichtsplanung und -gestaltung (Online-Ressourcen, Lektiire-, Materialienhinweise)

anbieten.
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Posterprasentation
Maximilian Arend (Friedrich-Schiller-Universitdt Jena)

Dimensionen fachlicher Angebotsqualitdt von Literaturunterricht am Beispiel

von videografierten Unterrichtsreihen zu Herrndorfs Jugendroman ,, Tschick”

Um das Lernen von Schiilerinnen und Schiilern bestmdglich zu fordern, ist es wichtig, dass
Lehrpersonen im Unterricht qualitatsvolle Lernangebote bereitstellen. Konstituierend fir die
Auspragung fachlicher Angebotsqualitat im Literaturunterricht sind sowohl das Potenzial zur
kognitiv-emotionalen Aktivierung als auch die Auswahl und Aufbereitung von Lerngegenstan-
den (Hesse & Winkler, 2022). Beide Aspekte stehen in einem engen Zusammenhang, da die
zielgerichtete Gestaltung von Lernangeboten im Unterricht seitens der Lehrkraft einen
essentiellen Faktor zur Anbahnung einer vertieften schiilerseitigen Auseinandersetzung mit

dem unterrichtlichen Gegenstand darstellt.

In der literaturdidaktischen Unterrichtsforschung liegen gegenwartig allerdings nur wenige
Studien zur fachlichen Angebotsqualitat von Literaturunterricht vor, die sich zudem vor allem
auf Detailanalysen von Einzelstunden beschrianken (Wieser, 2019). Doch findet Unterricht zu
literarischen Texten oft in Reihen und damit in Zusammenhangen statt. Je nach Ziel(en) der
Lehrkraft und dem unterrichtlichen Kontext kann in dieser Hinsicht das fiir das Potenzial zur
kognitiv-emotionalen Aktivierung eminente Element des Wechselspiels von subjektiver
Involviertheit und genauer Textwahrnehmung im Reihenverlauf unterschiedlich ausgepragt
sein. Eine Untersuchung der Stabilitdat von Unterrichtsqualitdtsdimensionen Uber mehrere
Stunden hinweg ist jedoch nach wie vor in dieser Hinsicht ein Forschungsdesiderat (Praetorius

et al., 2014).

Um diese Liicke zu schlieRen, werden Daten aus einer Videostudie im Rahmen des sich in der
Erhebungsphase befindenden Projektes QuaLITY” genutzt. In diesem Projekt ist geplant,
dreilig Durchldufe mit je drei Stunden (Auftaktstunde, Stunde zu einem zentralen Kapitel,
Abschlussstunde) in verschiedenen 8. Klassen der gymnasialen Schulform zu Herrndorfs
Jugendroman ,Tschick” zu videografieren, wodurch Einblicke in den Reihenverlauf von
Literaturunterricht zu ausgewahlten — fir den Unterrichtsverlauf durchaus besonderen —
Zeitpunkten gewonnen werden. Die bis zum Sommer 2024 vorliegenden Videodaten werden

mit Hilfe eines hoch-inferenten Rating-Systems, welches von Hesse (2024) im Zuge seiner
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Dissertation entwickelt und eingesetzt wurde, mit Bezug auf die obigen beiden Dimensionen
fachlicher Unterrichtsqualitat hinsichtlich der Frage ausgewertet, ob und inwiefern sie sich in

Abhangigkeit vom jeweiligen Stundenkontext verandern.

Das Poster soll dabei Gelegenheit bieten, einerseits erste Ergebnisse aus der bzw. Erkenntnis-
se Uiber die Praxis des alltaglichen Literaturunterrichts zu visualisieren, andererseits als Diskus-
sionsgrundlage zu dienen, welches Potenzial die gewonnenen Daten fir weitere Fragestellun-

gen und Forschungsaspekte haben.
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Posterprasentation
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Sabine Schmélzer-Eibinger (Universitit Graz)

Entwicklung wissenschaftlicher Textkompetenz in der Sekundarstufe 2 — eine
genrebasierte longitudinale Interventionsstudie

Genrebasierte Ansatze zur Forderung wissenschaftlicher Textkompetenz gehéren weltweit zu
den am meisten rezipierten Ansdtzen in der Didaktik des wissenschaftlichen Schreibens (vgl.
Thaiss, 2012, S. 18). Allerdings gibt es bislang keine Studien, die die Wirksamkeit unterschied-
licher genrebasierter Schreibférdermalnahmen vergleichend und longitudinal in den Blick

nehmen.

Um diese Forschungsliicke zu schlieRen, wird im FWF-Projekt ,, Entwicklung wissenschaftlicher
Textkompetenz“ eine longitudinale Interventionsstudie anhand einer Stichprobe von N=350
Schiiler*innen Uber einen Zeitraum von 3 Jahren (Schulstufe 9-12) mit insgesamt 6 Messzeit-
punkten durchgefiihrt. Die Intervention wird als Vorbereitung auf die Vorwissenschaftliche
Arbeit (verpflichtende wissenschaftspropadeutische Arbeit am Ende der Sekundar-stufe 2 in
Osterreich) konzipiert. Es werden dabei zwei prominente genrebasierte Ansitze in der
Didaktik des wissenschaftlichen Schreibens (genre acquisition vs. genre awareness, vgl. Johns,
2008) mit einer Kontrollgruppe verglichen. Die zentrale abhadngige Variable der Studie ist die
wissenschaftliche Textqualitdt von Kontroversenreferaten (Feilke & Lehnen, 2011), die mittels
eines statistisch abgesicherten holistisch-analytischen Textratingverfahrens (Akbulut et al.,
2021) an sechs Messzeitpunkten ermittelt und im Rahmen von latenten Wachstumskurven-
modellen untersucht wird. Zusatzlich sollen semi-strukturierte Interviews und exemplarische
Analysen von Vorwissenschaftlichen Arbeiten vertiefende Einblicke in die Entwicklung wissen-
schaftlicher Textkompetenz mittels genrebasierter SchreibfordermaRnahmen ermaoglichen.
Um die interne Validitat der Interventionsstudie sicherzustellen, werden das Leseverstandnis
und die kognitiven Grundfahigkeiten der Schiler*innen als Kontrollvariablen erfasst. Mittels
Fragebogen werden zudem externe Einfllisse auf die Entwicklung wissenschaftlicher Textkom-

petenz kontrolliert.
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Posterprasentation
Carina Ascherl; Jorg Briiggemann (Universitit Bamberg)

Digitale (Text-)Souveranitat als Ziel wegweisender Lehrer:innenbildung im
Fach Deutsch
Deutsche Lehrkrafte zeigen im internationalen Vergleich eine auffallige Zuriickhaltung gegen-
Uber digitalen Medien im Fachunterricht (vgl. ICILS, 2018; Eickelmann et al., 2019; Frederking
& Briiggemann, 2022). Dies gilt auch fur Deutschlehrkrafte, wie Befunde aus der DiDiD-Studie
(Briggemann et al.,, 2021; Frederking et al., 2023) und dem GFD-Projekt GETDIME zu
Einstellungs-, Vertrautheits-, Nutzungs- und Fortbildungsbedarfsprofilen verdeutlichen
(Frederking & Briiggemann, 2022). Ausgehend von diesen Befunden und den dabei zutage
getretenen Bedarfen werden im BMBF-Verbundprojekt Digitale Souverdnitdt als Ziel wegwei-
sender Lehrer:innenbildung in den Sprachen, Gesellschafts- und Wirtschafts-wissenschaften in
der Digitalen Welt (DiSo) Fortbildungsangebote fiir Lehrkrafte entwickelt. Digitale Souverani-
tat umfasst dabei
e im Sinne funktionaler Bildungsprozesse Wissen, Kdnnen und Metakognition in Bezug
auf die Nutzung digitaler Medien zur Vermittlung fachlicher Gegenstande, Praxen und
Methoden sowie zur Auseinandersetzung mit ihrer digitalen Transformation und
e im Sinne personaler Bildungsprozesse die Entwicklung einer selbst- und medien-

reflexiven Haltung. (Briggemann & Frederking, 2024, S. 13ff.)

Im Zentrum des Teilprojekts Deutsch steht v.a. die Erweiterung digitaler Textsouveranitat.
Diese fokussiert den souveranen Umgang mit digitalen Texten unter dem Aspekt ihrer Mediali-
tat, ihrer Semiotik, ihres Wahrheitsgehalts und ihrer programmiersprachlichen Grundlagen

(Frederking, 2022, 2023).

Das Poster zeigt, wie in den Fortbildungsmodulen
e Anknlpfungspunkte zur Aktivierung von funktionaler und personaler fachbezogener
digitaler (Text-)Souveranitat am Beispiel von Themenfeldern wie Journalismus in der
digitalen Welt und Umgang mit Fake-News, Hate-Speech und Desinformationskam-
pagnen entwickelt werden,

e eine sechsstufige Struktur der Fortbildungsmodule gestaltet ist,
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e der Entwicklungsprozess der Fortbildungen sowie die Erweiterung digitaler (Text-
)Souve-ranitait mittels Fragebogenerhebungen, Kompetenztests und einer

Interviewstudie bei Lehrkraften und Schiler:innen untersucht wird.
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Posterprasentation
Katja Bach (RPTU Kaiserslautern Landau, Standort Landau)

Transfer in transit — ,,Ein-Blick” in die sprachliche Bildung an weiterfiihrenden
Schulen

Sprachliche Fahigkeiten sind der Schlissel zur Welt (Humboldt, 2021). So beschreibt es nicht
nur Humboldt, denn Sprache gilt als Voraussetzung zur Kommunikation, Aneignung von
Wissen und Teilhabe an der Gesellschaft (Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen
und Jugend [BMFSFJ], 2021). Im schulischen Kontext ist sie ,Voraussetzung zum Lernen und
fur den Schulerfolg. Sie [hat] daher herausragende Bedeutung bei der Verbesserung der
Chancengleichheit und Bildungsgerechtigkeit” (Kultusministerkonferenz [KMK], 2019, S. 2).
»[D]ie Beherrschung der Instruktionssprache Deutsch [ist vor allem] fiir den Bildungserfolg von
mehrsprachig aufwachsenden Kindern und Jugendlichen mit Zuwanderungshintergrund in
Deutschland zentral” (Edele, Kempert, & Stanat, 2020, S. 152). Die sprachliche Bildung und
Forderung zadhlen deshalb zu den Bildungsaufgaben der Schule. Lehrkrdfte sind dazu
angehalten, sprachliche Fahigkeiten zu diagnostizieren und individuell zu férdern, um
Chancengleichheit und Bildungsgerechtigkeit zu ermdglichen (vgl. KMK, 2019; Stanat,
2019/23).

Um dieser elementaren Aufgabe nachzukommen, wurden in den vergangenen Jahren zahl-
reiche Studien zu und didaktische Konzepte fiir sprachforderlichen Unterricht vorgelegt sowie
Diagnoseverfahren zur Erhebung des Sprachstands entwickelt (vgl. u. a. Gogolin & Lange,
2011; Nguyen, 2013; Dannenbauer, 2002). Mit Blick auf weiterfiihrende Schulen ist wenig zur
Umsetzung von Sprachdiagnose und -bildung bekannt, weshalb folgende Forschungsfragen
formuliert werden: Wie realisieren Lehrkriifte an weiterfiihrenden Schulen Sprachdiagnostik

bei zweitsprachlichen Lerner:innen und wie setzen sie Sprachbildung bei diesen um?

Diese Fragen sollen mittels einer quantitativen Fragebogenerhebung mit N>1000 beantwortet
werden. Die Stichprobe setzt sich dabei aus Lehrkraften weiterfiihrender Schulen verschie-

dener Schulformen aus den Bundeslandern NRW, RLP und BW zusammen.

Bekannt ist, dass der Transfer zwischen Wissenschaft und Praxis Licken aufweist. ,Beklagt

wird allenthalben, dass Forschungsbefunde zu selten aufgegriffen werden und nicht zu einer
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splirbaren Weiterentwicklung des Unterrichts beitragen” (Lipowsky, 2019, S. 144). Es
existieren Studien darliber, wie Transfer gelingen kann und welche Bedingungen dazu fiihren,
dass die Umsetzung im spateren Unterricht erfolgt (vgl. Herold, Denner & Rittersbacher,

2019).

Eine vergleichbare Befragung von Lehrkraften zur Frage, weshalb sie bestimmte sprachférder-
liche/sprachbildende Aspekte umsetzen oder nicht, wurde in diesem Zusammenhang bislang
nicht durchgefiihrt. Uber leitfadengestiitzte Interviews mit bereitwilligen Lehrkréaften aus der
zuvor genannten Stichprobe (N=4 (NRW); 6 (RLP); 5 (BW)) soll das ,Warum” erfragt und
folgende Forschungsfrage beantwortet werden: Welche Bedarfe formulieren Lehrkrifte an
weiterfiihrenden Schulen in Bezug auf die Sprachdiagnose und die sprachliche Bildung bei

zweitsprachlichen Lerner:innen?

Ausziige aus diesen Erhebungen und Einblicke in die Ergebnisse werden Teil der Poster-

Prasentation sein.

Literatur

Bundesministerium fir Familie, Senioren, Frauen und Jugend [BMFSFJ] (2021).
Bundesprogramm ,,Sprach-Kitas: Weil Sprache der Schlissel zur Welt ist”.

Dannenbauer, F. M. (2002). Grammatik. In S. Baumgartner (Hrsg.), Sprachtherapie mit
Kindern. Grundlagen und Verfahren (5. Aufl.). Reinhardt UTB.

Edele, A., Kempert, S., & Stanat, P. (2020). Mehrsprachigkeit und Bildungserfolg. In P.
Dominique (Hrsg.), Handbuch Mehrsprachigkeit und Bildung. Springer Fachmedien.

Gogolin, I., & Lange, |. (2011). Durchgangige Sprachbildung. Qualitdtsmerkmale fir den
Unterricht. Waxmann.

Herold, A., Denner, L., & Rittersbacher, C. (2019). Von der Fortbildung in den
Grundschulunterricht — Gelingensbedingungen fiir den Transfer innovativer
Unterrichtsaktivitaten. In C. Donie, F. Foerster, M. Obermayr, A. Deckwerth, G.
Kammermeyer, G. Lenske, M. Leuchter & A. Wildemann (Hrsg.), Grundschulpadagogik
zwischen Wissenschaft und Transfer. Springer.

Humboldt, W. (2021). Schriften zur Sprache. In M. Bohler (Hrsg.), Wilhelm von Humboldt.

Schriften zur Sprache. Reclam.

12



Symposion
N18]8] Deutschdidaktik

KMK (2019). Bildungssprachliche Kompetenzen in der deutschen Sprache starken.

Lipowsky, F. (2019). Wie kommen Befunde der Wissenschaft in die Klassenzimmer? — Impulse
der Fortbildungsforschung. In C. Donie, F. Foerster, M. Obermayr, A. Deckwerth, G.
Kammermeyer, G. Lenske, M. Leuchter & A. Wildemann (Hrsg.), Grundschulpadagogik
zwischen Wissenschaft und Transfer. Springer.

Nguyen, T. (2013). Scaffolding-Ansatz von Gibbons: Moglichkeit zur Sprachférderung im
Fachunterricht. GRIN Verlag GmbH.

Stanat, P., Schipolowski, S., Mahler, N., Weirich, S., & Henschel, S. (2019). IQB-Bildungstrend
2018. Waxmann.

Stanat, P., Schipolowski, S., Schneider, R., Weirich, S., Henschel, S., & Sachse, K. A. (2023). IQB-
Bildungstrend 2022. Sprachliche Kompetenzen am Ende der 9. Jahrgangsstufe im

dritten Landervergleich. Waxmann.

13



Symposion
Deutschdidaktik

Posterprasentation
Alina Bachmann (Universitdit Osnabriick)

Fortgeschrittener Literacyerwerb vor dem Hintergrund differenzierter Sprach-
profile

Texte zu verstehen und zu verfassen, stellt einen Kernbereich des Deutschunterrichts dar
(KMK, 2022). Doch ebenso wichtig sind diese Fahigkeiten in anderem Fachunterricht, wo lesen
z. B. zum Selbstlernen noétig ist (Roll et al., 2019). In der Spracherwerbsforschung wird z. T. die
Annahme vertreten, allen schriftsprachlichen Handlungen liege trotz fachspezifischer Unter-
schiede eine gemeinsame kognitive Kompetenz zugrunde: die Literacy (Berman, 2016; Berthe-
le & Lambelet, 2017). Sie steuert Teilfahigkeiten wie das Textverstandnis und die Textpro-

duktion.

Oft wird der beginnende Literacyerwerb untersucht (Behrens, 2017; Schriinder-Lenzen, 2007).
Weniger Fokus lag bisher auf spaterem Literacyerwerb ab der Sekundarstufe I. Gerade dort
werden jedoch hierarchiehohe Fahigkeiten wie die Schreibplanung bendtigt, um den zuneh-
menden Anforderungen an literacybezogene Produkte gerecht zu werden (Lindauer & Philipp,

2017; Philipp, 2017).

Um den besonderen Einfluss des Sprachhintergrunds auf Literacy zu untersuchen, werden
meist ,einsprachige’ mit ,mehrsprachigen’ Proband*innen verglichen. In aktueller Forschung
wird diese dichotome Gegeniberstellung jedoch vielfach als unzureichend differenziert
kritisiert (Becker & Nimz, 2023; Ruppert & Hanulikova, 2022). Auch erklaren oft spracher-
werbstypenbedingte Faktoren, wie WortschatzgréfRe, Unterschiede in Literacyprodukten

beider Gruppen (Egger, 2017; Rothlisberger et al., 2021).

An dieser Stelle setzt das vorliegende Projekt an. Als Teilanalyse eines Dissertationsprojekts
werden erste Ergebnisse zu folgender Fragestellung prasentiert: Welche Rolle spielt der

sprachliche Hintergrund im fortgeschrittenen Literacyerwerb?

Grundlage fur die Analyse bilden im Friihjahr 2023 erhobene Daten von insgesamt 29
Schiler*innen einer fliinften und einer neunten Gymnasialklasse. Erhoben wurde Literacy

exemplarisch in Form von Textverstandnis (Fragebogen) und Produktion zweier Texte.
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AuBerdem stehen Fragebogendaten zum sprachlichen und sozio-6konomischen Hintergrund
und zur Mediennutzung sowie Testergebnisse zu weiteren Einflussfaktoren (CFT 20-R fiir non-

verbale Intelligenz und Wortschatz und ein deutscher C-Test) zur Verflgung.

Die Auswertung folgt einem qualitativ ausgerichteten, gemischten Design: Es werden sowohl
die Ausgestaltung von theoretisch abgeleiteten Variablen (z. B. Textverstandnisebenen, narra-
tive Strukturen) in den Daten untersucht als auch Kategorien aus den Daten (z. B. Ausgestal-

tung der Literacynutzung) entwickelt.

Analysiert wird, inwiefern sich fortgeschrittene Literacyaspekte (z. B. konzessiv argumentative
Strukturen) in Textrezeption und -produktion zeigen. Diese Analyse wird in Zusammenhang
mit Sprachprofilen gesetzt, die sich aus Angaben zur Sprachverwendung und den -fahigkeiten
zusammensetzen. Es wird erwartet, dass nicht der allgemeine Sprachhintergrund das aus-
schlaggebende Kriterium ist, sondern dass die Sprachverwendung in literacybezogenen

Aktivitdten relevanter ist.
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Posterprasentation
Paul Bréiutigam (Universitdt Kassel)

Politisches Theater und literarische Europabildung. Eine hegemoniekritische
Perspektivierung am Beispiel ausgewdhlter Werke

Die Europabildung im Deutschunterricht operiert im Spannungsfeld zwischen einem auf
Affirmation des Europdischen Friedensprojekts ausgerichteten Ansatz und dem kritischen
Hinterfragen einer vermeintlich homogenen europaischen Identitdt sowie den gemeinsamen
Europdischen Werten, auf die sie sich beruft. Ausgangspunkt von Letzterem ist dabei in erster
Linie die bildungspolitische Zielsetzung der Kultusministerkonferenz, die in ihrer Hand-
reichung Europabildung in der Schule die Vorgabe formuliert, das Fach Deutsch solle dazu
beitragen, eine Europakompetenz zu férdern und auf Seiten der Schiilerinnen und Schiiler die

Ausbildung einer europaischen Identitat anzuregen (vgl. KMK 2020, S. 5).

Verglichen mit dem didaktischen Diskurs anderer Facher hat die Frage danach, welche Form
der Europabildung innerhalb des Literaturunterrichts stattfinden kann bzw. sollte, innerhalb
der literaturdidaktischen Forschung bislang vergleichsweise wenig Aufmerksamkeit erfahren
(vgl. Pavlik & Theele, 2021, S. 4). Wie Andreas Eis jedoch herausstellt, konne sich schulische
Europabildung nicht auf einen , affirmativen Patriotismus fiir Europa“ (vgl. Eis & Moulin-Doos,
2018, S. 18) und das ,Ubertiinchen [der Probleme und Widerspriiche Europas] durch Europa-
euphorie und die Forderung nach einer europaischen Biirgeridentitat” (Eis, 2018, S. 122)

beschranken.

AnschlieBend an diese Aussage erarbeitet die Posterprasentation (bzw. die Dissertation) einen
Gegenentwurf bzw. einen ,gegenhegemonialen Eingriff* (Merkens, 2003, S. 203) durch
Literatur, der aufzeigen soll, wie in der Auseinandersetzung mit multiperspektivisch
ausgerichteten Dramentexten (konkret: Falk Richters ich bin europa und Konstantin Kisperts
europa verteidigen) eine Anndherung an den Gegenstand Europa gelingen kann, der
Schilerinnen und Schiiler dazu anregt, das europdische Projekt anhand des Zusammenspiels
verschiedenster literarischer Texte aus divergierenden Perspektiven zu betrachten, um sich so
der Ambiguitat des Gegenstands annahern und zu einem kritisch-reflexiven Urteil gelangen zu

konnen. Leitendes didaktisches Prinzip ist hierbei eine machtreflexive Konfliktorientierung,

19



Symposion
Deutschdidaktik

die eine Europabildung von unten fokussiert und dabei primar die Frage aufwirft, wie sich
gangige Europanarrative verandern, wenn sie literarisch mit marginalisierten, gegenhegemo-
nialen Perspektiven auf Europa konfrontiert werden. Kern des Ansatzes ist also die Beflirwor-
tung einer konfliktorientierten und multiperspektivischen Europabildung, entwickelt in der
Auseinandersetzung mit dsthetischen Medien, die Konfliktlinien herausarbeitet und dabei die
unterschiedlichen Europanarrative verschiedener Perspektiven auf Europa kollidieren lasst,
um so einerseits liber Unterschiede und Widerspriiche zu reflektieren und Schiilerinnen und
Schiiler anderseits durch die Beschaftigung mit Literatur zur Einnahme &dsthetisch-politischer
Perspektiven zu ermutigen bzw. die Ausbildung einer Kompetenz zur Einnahme einer solchen

anzubahnen (vgl. Juchler, 2016, S. 13).
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Posterprasentation
Lucas Deutzmann; Winnie-Karen Giera (Universitdt Potsdam)

Schreibkompetenzen in dialektischen Erorterungen bei Schiiler:innen der 9.
Klasse an nicht-gymnasialen Schulen durch den SRSD-Ansatz fordern

Die literale Kompetenz des Schreibens wird von der Europdischen Union als ,,Schlisselkom-
petenz” und ,Teil des lebenslangen Lernens” (Europdische Union, 2019) bezeichnet. Dem
dialektischen Erortern wird wiederum eine ,bildungssprachliche Funktion“ (Feilke, 2012)
zugeschrieben, da auf unterschiedliche Positionen abgewogen, Gegensatze ausgedriickt und
eigene Annahmen formuliert werden. Eine Moglichkeit, die Schreibkompetenz in schriftlichen
Erorterungen aller Schiler:innen zu fordern, stellt der strategieorientierte ,Self-Regulated-
Strategy-Developement“-Ansatz (SRSD) dar (Graham & Harris, 2017). Die vorliegende
Promotionsstudie soll folgende Fragestellung beantworten:

Wie wirken sich eine Unterrichtsreihe zum dialektischen Erértern nach dem SRSD-Ansatz
und die dazugehérigen Scaffolds auf die Schreibkompetenz in Form der holistischen
Textqualitdt von dialektischen Erérterungen bei Schiiler:innen der 9. Jahrgangsstufe
(N = 143) an zwei nicht-gymnasialen allgemeinbildenden Schulen aus?

Die genannte Unterrichtsreihe zum dialektischen Erértern wurde innerhalb von sechs Unter-
richtsstunden (jeweils 90 Minuten) im Rahmen des Forschungsprojekts Fair Debattieren und
Erértern (Giera et al., 2022) durchgefiihrt, dessen Gesamtkorpus (N = 1.024) Texte zu vier
Messzeitpunkten umfasst. Daraus wurden 381 Texte von sieben Lerngruppen der 9. Klasse an
zwei nicht-gymnasialen Schulen in Brandenburg extrahiert, welche vier randomisierte Inter-
ventionsgruppen (n = 233) sowie drei Kontrollgruppen (n = 148) abbilden. Die Analyse der
Texte erfolgte im Mixed-Methods-Designs auf zwei Ebenen: a) Quantitativ wurde die Schreib-
kompetenz in Form der holistischen Textqualitat im Double-Blind-Rating auf einer 5-Punkt-
Skala nach dem IMOSS-Kodierverfahren (Neumann & Matthiesen, 2011; Interrater-Reliabilitat
kK = .828., a = 0,90) als Indikator fiir Schreibkompetenz (Neumann, 2017) zu allen vier
Messzeitpunkten kodiert. b) Zur Erklarung der unter a) ermittelten Werte wurde auf
gualitativer Ebene die Beschreibung der Planung, Durchfihrung und Reflexion der
Unterrichtsreihe flr die vier Interventionsgruppen und von dazugehodrigen (digitalen)

Feldnotizen der Trainer:innen vorgenommen (Bortz & Doring, 2016).
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Die Ergebnisse zeigen, dass diejenigen Versuchsgruppen die hochste Textqualitdt aufweisen,
welche zuvor die Unterrichtsreihe zum dialektischen Erdrtern absolvierten. Daraus lasst sich
schlussfolgern, dass diese Unterrichtsreihe nach dem SRSD-Ansatz das Potenzial besitzt, die
Schreibkompetenz in dialektischen Erdrterungen bei Schiiler:innen der Sekundarstufe | an

nicht-gymnasialen Schulen nachhaltig zu férdern.
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Posterprasentation
Mareike Drinhaus-Lang; Raphael Wangler (PH Ludwigsburg)

Literaturunterricht bei Schiiler*innen mit sonderpadagogischem Unterstiit-
zungsbedarf im Schwerpunkt Lernen aus der Sicht von Lehrkraften - Ergebnisse
einer Fragebogenstudie

Das Forschungsprojekt beschaftigt sich mit dem Stellenwert und der Situation des
Literaturunterrichts bei Schiler*innen mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf im
Schwerpunkt Lernen. Laut den aktuell vorliegenden Daten der KMK (Schuljahr 2021/2022)
werden bundesweit rund 233 000 Schiler*innen in diesem Schwerpunkt beschult, wovon
ungefahr 52 % inklusiv unterrichtet werden (KMK, 2022a; KMK, 2022b). Schiler*innen mit
sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf im Schwerpunkt Lernen werden dabei in fast

allen Bundeslandern zieldifferent, d. h. nach individuell festgelegten Lernzielen, beschult.

Erhebungen zur Praxis des Literaturunterrichts bei Schiiler*innen mit sonderpadagogischem
Unterstlitzungsbedarf im Schwerpunkt Lernen erfolgten zuletzt Anfang der 2000er Jahre
(Volz, 2005). Hier zeigte sich das Bild eines Literaturunterrichts, in dem aufgrund der massiven
lesetechnischen Schwierigkeiten der Zielgruppe fir die Lehrkrafte haufig die Verwendung
altersinadaquater und/oder einfacher Texte im Vordergrund stand. Als zentrale Bearbeitungs-
form im Literaturunterricht identifizierte Volz das , Reihum-Lesen” sowie die Nacherzahlung
(Volz, 2005), das literarische Verstehen wurde auf die Funktion der kognitiven Informations-
entnahmen beschrankt (Volz, 2016). Untersuchungen zu literarischen Verstehensleistungen
von Schiiler*innen mit sonderpadagogischem Unterstlitzungsbedarf im Schwerpunkt Lernen
zeigen allerdings, dass solche Verstehensprozesse durchaus angestoRen werden kdnnen

(Wiprachtiger-Geppert, 2009).

Studien zur literarischen Bildung und ihrer Ausgestaltung im Deutschunterricht, wie sie
beispielsweise fir die Sekundarstufe im Rahmen des Forschungsprojekts TAMoli stattfanden,
liegen zum aktuellen Zeitpunkt fir den sonderpadagogischen Schwerpunkt Lernen nicht vor.
Gleiches gilt auch fir Einstellungsdispositionen von sonderpadagogischen Lehrkraften gegen-
Uber Literatur und Literaturunterricht, die fiir Lehramtsstudierende der Germanistik z. B. von

Dawidowski & Hoffmann (2016) erhoben wurden.
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Dieses Forschungsdesiderat greift das hier vorgestellte Forschungsprojekt auf. Im Rahmen
einer Online- Fragebogenstudie wurden Lehrkrafte (n=101), welche an Forderschulen mit dem
sonderpadagogischen Schwerpunkt Lernen oder in inklusiven Settings in Baden-Wirttemberg
tatig sind, zu ihren Einstellungsdispositionen gegenliber Literaturunterricht sowie zur Praxis
ihres Literaturunterrichts befragt. Neben der personlichen Einstellung zu Literatur wurden die
Lehrkrafte zu Zielen und Umsetzungsformen von Literaturunterricht befragt; des Weiteren
erfolgte eine Erhebung der von den Befragten im Literaturunterricht genutzten Kinder- und

Jugendbuchmedien. Die Studie erfolgte im Schuljahr 2022/2023.

Die Ergebnisse dieser Befragung sollen im Rahmen der Posterprasentation vorgestellt und
Implikationen fiir den interdisziplindren Dialog von Fachdidaktik und Sonderpadagogik

diskutiert werden.
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Posterprasentation

Lilli C. Eichenberger (Péddagogische Hochschule Freiburg)

Mediale Affinitaten als Bedingungsfaktoren des Erwerbs literarischer
Kompetenz

Literarisches Verstehen ist zentraler Bestandteil des Deutschunterrichts und fachert sich in
zahlreiche Grundkompetenzen auf (Spinner, 2006; Frederking, 2015; Schilcher & Pissarek,
2015; Boelmann & Konig, 2021), die das Weltverstehen der Schiiler:innen durch Narrationen
in vielfaltigen medialen Kontexten grundlegend bestimmen, dabei jedoch von ihren indivi-
duellen Lernvoraussetzungen abhangen (Pozas & Schneider, 2019). Eine der bestimmenden
GroRen stellen die medialen Affinitaten der Schiiler:innen dar, die, obgleich die zunehmende
Digitalitat der Gesellschaft auch die Literaturrezeption maRgeblich beeinflusst hat (Knopf &

Abraham, 2016), bisher im deutschdidaktischen Forschungsdiskurs unbeachtet sind.

Im Rahmen des Projekts MABEL wurden daher die medialen Affinitdten von Schiiler:innen als
Bedingungsfaktoren literarischen Verstehens in den Blick genommen. In Anlehnung an das
Heterogenitatsmerkmal der tech-savvyness (Walling, 2012) werden mediale Affinitdten an-
hand der personlichkeitskonstituierenden Merkmale medialer Sozialisation, Motivation und
Selbstkonzept zu medialen Formaten konstruiert, empirisch liberprift und deren Einsatz als

Heterogenitatsaspekt beim Erwerb literarischer Grundkompetenzen geprift.

Das Projekt ist als Interventionsstudie im Aptitude-Treatment-Interaction-Design (Snow,
1991) mit zwei medial differierenden Unterrichtseinheiten angelegt. Hier wurde mit Extremen
gearbeitet (Lesetext, Computerspiel), deren gegenstandliche und lernprozessbedingenden
Unterschiede kontrolliert wurden. Die Erhebung umfasst sowohl quantitative (Typisierung
medialer Affinitdaten) als auch qualitative Daten (Erhebung literarischer Kompetenz), die
strukturierend inhaltsanalytisch (Mayring, 2022) mithilfe des Bolive-Modells (Boelmann &
Konig, 2021) ordinalskaliert weiterverarbeitet wurden. Zudem wurde das Leseverstandnis mit
ELFE Il (Schneider et al., 2020) erhoben. Die Stichprobe (n = 44) umfasst Schiiler:innen aus vier
5. Klassen Baden-Wiirttembergischer Gemeinschaftsschulen, die in einer 10-stiindigen Unter-
richtseinheit zum Thema Marchen literarische Grundkompetenzen entwickelt haben, die vor,

wahrend und nach der Einheit erhoben wurden. In der Analyse konnte den Schiiler:innen auf
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Basis der medialen Affinitaten zugeordnet werden, ob eine passende oder unpassende Adap-

tion des Unterrichts im jeweiligen Treatment vorliegt.

Die Erhebung der im Projekt operationalisierbaren literarischen Grundkompetenzen Hand-
lungsverstehen, Figurenverstehen und Sinndeutung zeigt, dass die passende Adaption auf
Basis medialer Affinitaten in der Tendenz eine starkere Kompetenzentwicklung aufweist als
die unpassende Adaption. Dies zeigt sich sowohl deskriptiv anhand von Mittelwertvergleichen
als auch inferentiell-statistisch (Vorzeichentest) auf signifikantem Niveau. Die Adaption des
Literaturunterrichts auf Basis medialer Affinitaten zeigt sich gewinnbringend fiir Schiiler:innen

aller Niveaustufen und ist als fachlicher Heterogenitatsaspekt zu beriicksichtigen.
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Posterprasentation
Janika Frei-Kuhlmann (Justus-Liebig-Universitdt Giefsen)

Zum Umgang mit Irritationen bei der Rezeption einer Graphic Novel -
Vorstellung einer qualitativ-rekonstruktiven Fallanalyse zur literarasthetischen
Rezeption von Schiilerinnen und Schiilern der 5. Jahrgangsstufe

Graphic Novels sind weder geschriebene Texte im herkémmlichen Sinne noch reine
Bildergeschichten. Dies flihrt zu der Annahme, dass Graphic Novels aufgrund der Kombination
unterschiedlicher semiotischer Zeichensysteme spezifische Anforderungen an das Verstehen
stellen (vgl. Stockl, 2011; Serafini, 2011; Hallet, 2012), die in Interpretationssituationen

sichtbar werden (vgl. Kruse, 2013).

Das hier vorgestellte Dissertationsprojekt folgt der (ibergeordneten Frage, wie Schiilerinnen
und Schiler mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen in der 5. Klasse eine Graphic Novel
verstehen. Daraus ergeben sich fiir das Projekt mehrere differenzierte Teilfragen, die die
individuellen literarasthetischen Verstehens- und Sinnbildungsprozesse beleuchten. Die Frage
nach dem (produktiven) Umgang mit Irritationen und Herausforderungen wahrend der
Rezeption soll im Posterbeitrag vorgestellt und anhand erster Ergebnisse diskutiert werden.
Ziel der Fallstudie ist es, die literarasthetischen Rezeptionsprozesse in der Auseinandersetzung
mit einer Graphic Novel bei Schilerinnen und Schilern mit unterschiedlichen

Lernvoraussetzungen zu rekonstruieren.

Die Abbildung individueller Rezeptions- und Zugangsweisen im Hinblick auf Sinn- und
Bedeutungskonstruktionen erfordert bei der Stichprobenziehung eine moglichst heterogene
Kohorte. Aus diesem Grund konzentriert sich die qualitative Studie auf Schilerinnen und
Schiller der 5. Jahrgangsstufe, die als Ubergangsphase zwischen Grundschule und
Sekundarstufe | zu verstehen ist und somit eine heterogene Gruppe von Schiilerinnen und
Schilern umfasst. Um den mit dieser Studie verfolgten Zielen auch forschungsmethodisch
nachzukommen, kombiniert das Forschungsdesign zwei qualitative methodische
Zugangsweisen, namlich die Methode des Lauten Denkens (vgl. Ericsson & Simon, 1993; Stark,
2010; Aguado, 2018) und eine leitfadengestiitzte Befragung (vgl. Christmann, 2009;

Schallenkammer, 2015; Schmidt, 2018), was sich in einem zweiteiligen Prozess der
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Datenerhebung niederschldgt. Die Lernvoraussetzungen wurden mittels eines Fragebogens
erhoben. Die Ergebnisse verstehen sich als Beitrag zur empirischen Rezeptionsforschung von

Graphic Novels und zur Modellierung literarasthetischer Verstehensprozesse.
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Posterprasentation
Susanne Geiger; Julia Hasselwander; Leonie Bialas; Anja Miiller (Johannes
Gutenberg-Universitidt Mainz)

FaPlan — Eine facheriibergreifende Betrachtung von Sprache im Fach

Das Poster stellt das Projekt , Fachdidaktische Unterrichtsplanung — Fachspezifisch und
fachiibergreifend” (FaPlan) vor. In FaPlan werden digitale Lernmodule flir den Einsatz in der
Hochschullehre wie auch im Selbststudium konzipiert, die angehende Lehrkrafte bei der
Entwicklung einer facherilibergreifenden didaktischen Perspektive unterstiitzen sollen. Am
Beispiel des Lernmoduls ,,Sprache im Fach” wird exemplarisch die Gestaltung der Lernmodule

und die Forderung von facheriibergreifenden Kompetenzen aufgezeigt.

Sprachbildung ist im deutschdidaktischen Diskurs allgegenwartig, stellt aber zugleich auch
eine Uberfachliche Lehraufgabe dar, da sie fir alle Facher relevant ist (Vollmer & Thiirmann,
2013). Fachliches Lernen wird immer ,,durch das sprachliche Lernen begleitet” (Michalak,
Lemke & Goeke, 2015, S. 132), sodass bei der Unterrichtsplanung jeden Fachs die fachspezifi-
schen (bildungs)sprachlichen Anforderungen zu bericksichtigen sind. Dennoch lohnt sich fir
Lehrkrafte der Blick tiber das eigene Fach hinaus. Zwar gleichen sich z. T. (bildungs)sprachliche
Anforderungen zwischen den Fachern (z. B. der Gebrauch von satzverkniipfenden Mitteln flr
die Textkohdrenz), aber es gibt auch fachspezifische Unterschiede, die vor allem im Bereich
Wortschatz zu verorten sind (z. B. der Operator ,beschreiben’ im Fach Deutsch, Mathematik

und Kunst).

Sprachliche Bildung stellt somit einen facherlbergreifenden Lehr- und Lerngegenstand dar,
den Lehrkrafte aller Facher gemeinsam vermitteln. Wiinschenswert ware daher ein Austausch
Uber Sprache und die Kooperation zwischen den Lehrkraften. Dieser Anspruch spiegelt sich in
der Lehrkraftebildung allerdings nicht wider. Die didaktische Lehre in den Unterrichtsfachern
steht an den Universitaten oftmals unverbunden nebeneinander, sodass eine facheribergrei-
fende Sichtweise in dieser Phase der Lehrkraftebildung oft unberiicksichtigt bleibt. Das Projekt
FaPlan setzt an dieser Stelle an und bietet einen Raum zum Vergleich der eigenen

Fachperspektive mit den Sichtweisen anderer Facher. Ziel der im Projekt erstellten
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Lernmodule ist es, die eigene fachliche Perspektive zu scharfen, andere Fachperspektiven

kennenzulernen und die interdisziplindre Zusammenarbeit in der Praxis vorzubereiten.

Am Beispiel des Lernmoduls ,Sprache im Fach” soll auf dem Poster anhand ausgewahlter
Elemente des Lernmoduls aufgezeigt werden, wie es methodisch und didaktisch gelingen
kann, das Thema sprachliche Bildung als ein Querschnittsthema aller Facher fachspezifisch wie
auch facheribergreifend zu denken. Die digitale Gestaltung des Lernmoduls ermdglicht ein
selbstgesteuertes und nachhaltiges Lernen (vgl. Gestaltungsempfehlungen nach Dyrna, 2021),
indem unterschiedliche Kanale der Aktivierung bedient werden. Auf dem Poster wird u. a. ein
QR-Code prasentiert, Gber den ein konkreter Einblick in das Lernmodul und das Austesten

einzelner Elemente moglich sind. Das Lernmodul wird aktuell von Studierenden erprobt.
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Posterprasentation
Svenja Hahn; Volker Frederking (Friedrich-Alexander Universitdt Erlangen-

Niirnberg)

Digital-asthetische Textsouveranitidt im Bereich poetisch-literarischer Bildung

In den Bildungsstandards Deutsch fir den Mittleren Schulabschluss werden digitale Formen
literarisch-poetischer Bildung erst in der Version von 2022 umfassender bericksichtigt.
Gleichzeitig zeigen empirische Befunde aus der ,DiDiD‘-Studie (Briiggemann et al., 2021;
Frederking, 2023a) und dem DFG-Projekt ,GETDIME’ (Frederking & Briggemann, 2022) zu
Einstellungs-, Vertrautheits-, Nutzungs- und Fortbildungsbedarfsprofilen von Deutschlehr-
kraften, dass Deutschlehrkrafte digitale Medien im Rahmen literardsthetischer und poetisch-
theatraler Bildungsprozesse bislang kaum nutzen und deshalb ein drangender Fortbildungs-

bedarf besteht (Frederking, 2022b).

Im Teilprojekt Literatur/Poetik des BMBF-Verbundprojekts ,Digital-asthetische Souvera-nitat’
(DiaS) werden dazu konkrete Ansatzpunkte erarbeitet. Im Fokus steht die forschungs-basierte
Entwicklung, Evaluation und Implementation prototypischer Fortbildungsmodule zum Aufbau
digitaler Textsouveranitdt im Bereich fachspezifischer &dsthetischer Bildung bei
Deutschlehrkraften der 2. und 3. Phase (Frederking, 2022a, 2023b). Die Erkenntnisse der
DiDiD- und der GETDIME-Studie dienen hier ebenso als Grundlage wie evaluierte Konzepte
und Befunde aus der ASKIL-Studie und den DFG-Projekten LUK (Briiggemann, 2023; Frederking
& Briiggemann, 2012; Frederking et al., 2016; Frederking 2023a) und SEGEL (Briiggemann &
Golitz, 2024). Die in der DiDiD-Studie empirisch tiberpriiften digitalen Lehr-Lern-Umgebungen
liefern zudem Prototypen fir Weiterentwicklungen zu anderen literarischen Sujets, zu
spezifischen Aspekten digitaler Textdsthetik, zu Manipulationsstrategien in symmedialen
digitalen Texten (z. B. Influencer-Videos) und zu Chancen und Risiken von ChatGPT (Frederking

2023a,b).

Die Fortbildungsmodule zielen dabei nicht nur auf die Fahigkeit von Lehrkraften zur
praktischen unterrichtlichen Nutzung digitaler Medien ab, sondern auch auf die Anbahnung

und Vertiefung einer personal-reflexiven Haltung gegeniiber den damit verbundenen Chancen
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und Risiken. Deutschlehrkrafte sollen befdhigt werden, literardsthetische und poetisch-

theatrale Bildungsprozesse bei ihren Schiiler:innen digital-souveran anzubahnen.

In Kooperation mit dem Tibinger Hector-Institut flr empirische Bildungsforschung
(Nagengast & Trautwein) soll in einer kleinen, randomisierten Feldstudie untersucht werden,
inwieweit die entwickelten Fortbildungsangebote zur Initilerung literardsthetischer und
poetisch-theatraler Bildungsprozesse tatsachlich positive Wirkungen bei Lehrkraften und bei
Schiler:innen erzeugen. Im Vordergrund stehen hierbei funktional-anwendungsbezogene
Kompetenzen (Wissen, Kbnnen, Metakognition) sowie personal-reflexiv-phdnomenbezogene
Haltungen auf der Ebene des Selbst- und Weltverhaltnisses, die im Rahmen eines sechsdimen-

sionalen Modells empirisch erhoben werden sollen.

Im Rahmen der Posterprasentation sollen sowohl das Konzept der digitalen Lehr-Lern-Module
als auch Umsetzungsbeispiele und erste Befunde aus der empirischen Begleitforschung

vorgestellt und diskutiert werden.
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Posterprasentation
Julia Hasselwander (Johannes Gutenberg-Universitit Mainz)

Der Einfluss des Vorwissens auf den Erwerb fachsprachlicher Begriffe

Das Poster prasentiert eine Teilstudie eines Promotionsprojekts im Bereich des Wortschatz-
erwerbs, das sich mit der Frage beschaftigt, welchen Einfluss Vorwissen auf den Konzepter-

werb hat.

Der Erwerb des fachsprachlichen Wortschatzes findet in der Schule zum GrofBteil implizit und
unsystematisch statt (Apeltauer, 2017, S. 314). Dabei begegnen Lernende auch Wortformen,
die ihnen aus dem Alltag bekannt sind, aber in der Fachsprache eine andere Bedeutung
erhalten (Michalak, Lemke & Goeke, 2015, S. 57). Das bereits bestehende Alltagskonzept kann
dabei auf das zu erwerbende Fachkonzept (ibertragbar sein (bspw. ist das Stilmittel
,Vergleich” auch alltagssprachlich ein Vergleich), fachlich als falsch bewertet werden (bspw.
die Vorstellung, die Erde sei eine Scheibe) oder nicht auf den Fachkontext anwendbar sein
(bspw. Koks als Droge vs. Brennstoff). In allen Fallen wird ein Conceptual Change erwartet,
der die Veranderung, Restrukturierung oder Anreicherung von Konzepten bezeichnet

(Ubersicht s. Stark, 2002).

Dass Fast Mapping im Wortschatzerwerb eine zentrale Rolle spielt, wurde bereits durch
Erwerbsstudien belegt (u. a. Rice & Woodsmall, 1988; Skerra, 2009; Karas, 2016). Dabei wird
ein neues Wort in das vorhandene Netzwerk eingeordnet (Kiihn, 2007, S. 160). Demnach
missten neue Konzepte zu alltagssprachlich bekannten Wortern leichter zu erlernen sein, da
auf vorhandene Netzwerkstrukturen zuriickgegriffen werden kann. Allerdings nutzen
Erwerbsstudien meist unbekannte Wortformen, was die verschiedenen Formen des
Vorwissens nicht abbildet. Gegenliber den Implikationen des Fast Mappings ist Vorwissen aus
der Conceptual Change-Forschung als Lernhiirde bekannt (u. a. Moller, 2015; Reinfried, 2007).

Dieser Widerspruch fihrt zur Frage, wie sich konzeptuelles Vorwissen auf den Erwerb eines
neuen oder erweiterten Konzepts auswirkt. Dabei ist das Verhaltnis zwischen dem Alltags-

und dem zu erwerbenden Konzept differenziert zu betrachten.
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Um zu priifen, wie sich ein bestehendes Alltagskonzept, das auf das Fachkonzept Gbertragbar
ist, auf den Erwerb des Fachbegriffs auswirkt, wurde im Sommer 2023 in sechs Klassen
verschiedenen Alters und Schulformen ein Fast Mapping-Experiment durchgefiihrt. Es wurden
alltagssprachlich bekannte und unbekannte Worter mit neuem Fachkonzept eingefiihrt und
die Behaltensleistung in einem direkten Posttest und einer follow-up-Untersuchung geprift.
Die Ergebnisse, die auf dem Poster dargestellt werden, zeigen weitestgehend keinen signi-
fikanten Unterschied zwischen den Behaltensleistungen bei bekannten und unbekannten
Wortformen. Daneben deutet sich ein Alterseffekt an: Wahrend in Klasse 5 eine Tendenz
zugunsten zuvor bekannter Wortformen zu erkennen ist, lasst sich in Klasse 7 fir die Halfte

der Tests die umgekehrte Tendenz beobachten.

Im weiteren Verlauf der Promotion soll der Einfluss verschiedener Arten von Vorwissen auf
den Konzepterwerb untersucht werden. Ideen zum Vorgehen sollen als Ausblick auf dem

Poster zur Diskussion gestellt werden.
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Posterprasentation
Gerrit Helm (Friedrich-Schiller-Universitdt Jena)

AiDe-L: Eine Browseranwendung zur individuellen Diagnose hierarchieniedrig-
ster Lesefertigkeiten mit sprachdidaktischem Fokus

Mit der Veroffentlichung des IQB-Bildungstrends 2021 gerieten die mangelnden Lesefertig-
keiten und -Fahigkeiten an Grundschulen erneut ins Zentrum des offentlichen Interesses und
in den Fokus des deutschdidaktischen Diskurses. Wiederholt wird auf die Notwendigkeit einer
,diagnosebasierten individuellen Leseférderung” (Hebbecker et al., 2019) verwiesen, die
passgenau auf individuelle Ergebnisse einer systematischen Lesediagnostik aufbaut. Die zu
diesem Zweck gegenwartig eingesetzten analogen (z. B. SLS, STOLLE) und digitalen Verfahren
(z. B. ELFE II, quop) werden aus sprachdidaktischer Perspektive den Anforderungen an eine
systematische Lesediagnose nicht gerecht: Zumeist fehlt diesen ein ,konzeptionell

III

systematisches Wortmaterial (Zepnik, 2016, S. 90), sodass eine liber die Selektion von
,starken’ gegenilber ,schwachen’ Lesenden hinausgehende Diagnose selten moglich wird (vgl.

Bredel et al., 2017, S. 168-174).

Mit der Anwendung zur individuellen Diagnose im Lesen (AiDe-L) wurde deshalb im Rahmen
eines abgeschlossenen Dissertationsprojektes ein digitales Verfahren entwickelt, das in der
Lage ist, individuelle Unterschiede zwischen Lesenden der Primarstufe bei der Verarbeitung
von variierenden textseitigen Merkmalsauspragungen auf den hierarchieniedrigsten Ebenen
sichtbar zu machen. Diesem wurde ein sprachsystematisches Modell zugrunde gelegt, das die
Leseverarbeitung in zehn (Teil-)Prozesse jeweils im Ubergang von hierarchisch-gedachten
Verarbeitungsebenen von der Segment-Ebene (Primus, 2005) bis hin zum lexikalischen Wort
(Eisenberg, 2021, S. 18) auffachert. Unter Bertlicksichtigung von Erkenntnissen der Kognitions-
psychologie wurden Leseitems fiir jeden der modellierten (Teil-) Prozesse des Lesens herge-
stellt, die in same-different-judgment-Aufgaben (vgl. z. B. Krueger, 1973) auf einem Tablet
dargeboten werden. Das Verfahren wurde in der Zusammenarbeit mit rund 60 Grundschulen
in NRW (N = 14.650 Lernende) pilotiert. Hierbei zeigte sich, dass die Leseitems durchaus
individuelle Unterschiede hinsichtlich der modellierten Prozesse des Lesens sichtbar machen.
Daruber hinaus stehen die Ergebniswerte an entscheidenden Stellen mit Diagnosen durch

bestehende Verfahren (v. a. ELFE Il) in einem Korrelationsverhaltnis.
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Rickmeldung von Lehrkraften aus der Schulpraxis legen indes zwei Wege fiir Optimierungen
des Verfahrens dar: Zum ersten scheint die Fokuslegung auf Leseprozesse bis zur Wort-Ebene
den diagnostischen Mehrwert in hoheren Klassenstufen zu limitieren: Dort scheint angezeigt,
individuelle Unterschiede in der Verarbeitung auf Satz- und Textebene ebenbirtig in den
Fokus zu riicken. Zum zweiten scheint die kindgerechte Aufmachung des Diagnoseverfahrens
einem Einsatz in der Sekundarstufe im Weg zu stehen, wahrend auch dort die Notwendigkeit
fiir systematische Lesediagnosen besteht. Das Poster soll damit als Anlass dienen, die Poten-
tiale und Praktikabilitat potenzieller Erweiterungen des Verfahrens fir héheren Klassenstufen

zu diskutieren.
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Posterprasentation
Pia Kénigs (Universitét zu Kéin)

Empirische Analyse und Modellierung anfanglicher Fahigkeiten intertextuellen
Schreibens: Materialgestiitztes Schreiben in der Sekundarstufe |

Die Begegnung mit verschiedenen Informationen und kontroverser Vielstimmigkeit zu einem
Thema mindet im wesentlichsten Merkmal materialgestltzter Schreibaufgaben: das inter-
textuelle Arbeiten. Das materialgestiitzte Schreiben ist genuin intertextuelles Schreiben,
Multiperspektivitat liegt in seiner Natur, wodurch Schreiber:innen darauf fokussieren sollen,
ein durch ein Materialkonglomerat gegebenes Sachthema schriftlich darzulegen bzw. die
dazugehorigen Informationen und Perspektiven sprachlich transformiert abzubilden (vgl.
Abraham et al., 2015, S. 8). Wahrend der derzeitige Diskurs um den Gegenstand Uberwiegend
fir den Kontext der gymnasialen Oberstufe gefiihrt wird, existieren vergleichsweise wenige
empirische Forschungsarbeiten zum materialgestiitzten Schreiben in der Sekundarstufe I,
obwohl es seit 2007 im Rahmen der zentralen Priifung am Ende der Klasse 10 im Fach Deutsch
in NRW implementiert ist (als Aufgabentyp 2) (vgl. Schiitte, 2017, S. 20). Daher widmet sich
mein qualitativ verfahrendes Dissertationsprojekt dem Kontext der Sekundarstufe I, um
Erkenntnisse zum materialgestiitzten Schreiben explizit aus der Perspektive des Entwicklungs-

bereiches anfanglicher intertextueller Schreibfahigkeiten zu erhalten.

Das Vorhaben setzt bei der Frage an, wie junge Lerner:innen (8. Jahrgangsstufe) im Rahmen
noch entwicklungsbedingten intertextuellen Schreibens Beziige zu einem konfligierenden
Materialkonglomerat herstellen und fiir eine schriftliche Argumentation eine Synthese
erarbeiten. Mittels qualitativer Inhaltsanalyse (nach Mayring) werden anhand
unterschiedlicher = Datenformen  (Textproduktdaten, Prozessdaten, retrospektive
Fokusinterviews) bei insgesamt 39 Proband:innen erste Zugdnge zu Intertextualitdt bzw.
anfangliche Fahigkeiten im Bereich impliziter (unkontrollierter) Intertextualitat rekonstruiert
und beschrieben (vgl. Pohl, 2007, S. 322), um daraus gewonnene Ergebnisse als empirisch
begriindeten Anknlpfungspunkt fiir eine Forderung intertextuellen Schreibens in der
Sekundarstufe | nutzbar zu machen. Dartber hinaus sollen die Erkenntnisse einen Beitrag fur
den Diskurs zum Erwerbsverlauf intertextuellen Schreibens leisten. Der Fokus liegt dabei auf

der Modellierung eines Entwicklungsbereichs, der sich an der Schwelle zur Entstehung
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impliziter Intertextualitdt befindet — wenn es sich nicht eher um einen Entwicklungsbereich

handelt, der der impliziten Intertextualitat vorgelagert ist.

Nach konziser Darlegung der methodologischen Kernaspekte (Erkenntnisinteresse, Frage-
stellung, Auswertungsmethode) fokussiert das Poster auf erste (vorldufige) Auswertungs-
ergebnisse der Textproduktdaten. Anhand ausgewadhlter Datenbeispiele wird gezeigt, welche
(Transformations-)Mechanismen die jungen Lerner:innen einsetzen, um die Materialinforma-
tionen im eigenen Text sprachlich darzustellen. AuRerdem werden erste Ansédtze vorgestellt,
die eine moglichst differenzierte Beschreibung und Modellierung sehr anfanglicher Fahigkei-

ten intertextuellen Scheibens in der SEK | erzielen sollen.
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Posterprasentation
Julian Kérner (Universitét Bremen)

Was Sie schon immer iiber Filmbildung wissen wollten und in der Schule nie zu
fragen wagten. Vorstellungen eines laufenden Dissertationsprojekts zum
Stand der schulischen Filmbildung

Empirische Untersuchungen zum Stand der schulischen Filmbildung gelten als Forschungsde-
siderat (Anders, 2016, S. 161; 2018, S. 241f.). Wahrend in den letzten Jahren eine Zunahme an
qualitativen Forschungsergebnissen zum Umgang mit (narrativen) Filmen in den Fachern der
sprachlichen Bildung zu verzeichnen ist (Anders, 2023; Finck von Finckenstein, 2022;
Hofmann, 2017; Meyer, 2017; Vernal Schmidt, 2021), fehlt es insbesondere an quantitativen
Studien, die Rickschlisse Uber den derzeitigen Stand der Filmbildung erlauben. So ist es
bezeichnend, dass sich auch aktuelle (deutsch-)didaktische Publikationen (Abraham, 2018;
Anders et al., 2019; Kammerer & Maiwald, 2021) weiterhin auf die achtzehn Jahre zurticklie-
gende Studie von Matthis Kepser beziehen, welche erstmalig den Stand der Filmbildung in der
Sekundarstufe Il reprdsentativ erfasste (Kepser, 2008a; 2008b). Da sich die Filmdidaktik seit
dem initialen Kongress Kino macht Schule aus dem Jahre 2003 als ernstzunehmende Teil-
disziplin der Deutschdidaktik etabliert hat (Frederking et al., 2018; Kepser & Abraham, 2016),
konnten neue quantitative Forschungsergebnisse nun dariber Auskunft geben, ob die film-
didaktischen Bemiihungen der letzten Jahre nunmehr auch zu einem bereichsspezifischen

Wissenszuwachs seitens der Schiiler:innen gefiihrt haben.

Das laufende Dissertationsprojekt Was Sie schon immer (iber Filmbildung wissen wollten und
in der Schule nie zu fragen wagten stellt sich diesem Forschungsdesiderat und erkundet
derzeit in zehn Bundeslandern den Stand der schulischen Filmbildung. In Orientierung an dem
Modell zur sprach- und kulturiibergreifenden Filmbildung (Blell et al., 2016) subsumiert der
Begriff Filmbildung dabei sowohl die individuelle Filmnutzung und interdisziplinar erlebte
Filmdidaktik als auch Kenntnisse und Kompetenzen im kulturellen Handlungsfilm Film
(insbesondere zu den Kompetenzfeldern Film analysieren und Film kontextualisieren). Da
Filmbildung bereits in der Primarstufe beginnt und idealerweise bis zur Allgemeinen Hoch-
schulreife ausgebaut werden soll, werden nunmehr Schiiler:innen am Ende einer Schulstufe

respektive zum Ende der Primarstufe sowie der Sekundarstufen | und Il befragt. Die Erhebung
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der Daten erfolgt mittels Fragebdgen und ist jeweils wahrend der reguldaren Schulzeit als
Gruppentest im Klassen- oder Kursverband moglich. Wahrend die Befragung in der Primar-
stufe als Paper-Pencil-Test durchzufiihren ist und mit einer Begleitprasentation vom Verfasser
angeleitet wird, ist die Erhebung in den Sekundarstufen lediglich in Anwesenheit einer
Lehrkraft moglich. Die Schiller:innen bearbeiten hier selbststandig einen Online-Fragebogen,
welcher Uber SoSci-Survey bereitgestellt wird. Die Auswertung und Aufbereitung der gewon-
nenen Datensatze erfolgt mittels deskriptivstatistischer Verfahren, die sich an sozialwissen-
schaftlichen Forschungsmethoden orientieren und inzwischen zum methodologischen Rist-

zeug deutschdidaktischer Forschung zdhlen (Betz, 2018; Pissarek, 2018).
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Posterprasentation
Marc Kudlowski (Universitdt zu Kéin)

Lesebereitschaft initiieren und stabilisieren durch IM-PALS

Ein Viertel aller Schiler:innen in Deutschland verfligt am Ende der vierten Klasse nicht (iber
eine ausreichende Lesekompetenz (vgl. Lorenz et al., 2023, S. 84). Dieses Problem ist seit dem
PISA-Schock im Jahr 2001 hinldanglich bekannt und betrifft insbesondere Jungen mit Migra-
tionshintergrund, deren Eltern Uber geringe sozio6konomische Ressourcen verfiigen (vgl.
Naumann et al., 2010, S. 46; Diedrich et al., 2019; Weis et al., 2019). So wurde im Rahmen des
vorzustellenden Dissertationsprojekts der in benachteiligter sozialer Lage, am Rande einer
GroRstadt lebende habituelle Nichtleser Boris mit dem Ziel geférdert, seinen im Bereich der
Lesekompetenz aufgebauten Lernriickstand zu kompensieren. Fiir Schiler wie ihn scheint ein
Bedarf an alternativen Verfahren zur Leseférderung zu bestehen, insbesondere an solchen,
die subjektorientiert und damit zwingend auch medienintegrativ ausgerichtet sind. Vor
diesem Hintergrund wurden die Methoden des Lesetandems (Topping, 1987) und der Inter-
medialen Lektiire (Kruse, 2020) kombiniert und entwicklungsorientiert erprobt. Den Prinzi-
pien Fachdidaktischer Entwicklungsforschung (Reinmann, 2015; McKenney & Reeves, 2018)
folgend wurde die entstandene Methodenkombination anhand ausgewahlter Medien des
»Momo“-Verbunds Uber einen Zeitraum von zwolf Wochen optimiert. Das Ergebnis des
Entwicklungsprozesses war das verbundiibergreifend einsetzbare InterMediale PArtnerLeSen

(IM-PALS).

Im Zusammenhang mit dem Entwicklungsprozess stand die forschungsleitende Fragestellung,
inwiefern sich die Lesefllssigkeit und Lesemotivation von Boris durch die medienverbundinte-
grative Intensivleseforderung mit einem professionellen Lesetutor verandern. Zur Beantwor-
tung dieser Frage wurde ein Mixed-Methods-Vertiefungsdesign eingesetzt, das quantitativim
Hinblick auf Leseflissigkeit und qualitativ mit dem Schwerpunkt auf Lesemotivation ausgewer-

tet wurde.

Es zeigte sich, dass Boris am Ende des Forderzeitraums deutlich flissiger und motivierter als
zu Beginn las. Flissiger bedeutet vor allem nicht nur weniger fehleranfallig und zligiger zu

lesen, sondern ebenso die Geschwindigkeit funktional zu regulieren und das Vorlesen sinnstif-
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tend zu gestalten. Motivierter zeigte Boris sich insofern, als dass er seine ablehnende Haltung
gegeniber dem Lesen aufgab. Voraussetzung hierfiir bildete die durchgehende Berlicksich-
tigung des Zeichentrickfilms als Stiitzpunktmedium und der haufige, kleinschrittige Wechsel
zwischen den Medien. Der zentrale Befund war indes, dass durch die Rezeption im Medienver-
bund beim Lesen Kontexte bereitstehen, die zu intertextuellen und intermedialen Aktualisie-
rungen des Gelesenen fiihren kénnen. Es kommt vermutlich zu einer Anreicherung des
mentalen Reprasentationsprozesses, wodurch das Textverstehen positiv beeinflusst wird. Als
besonders wirkungsstark haben sich in dieser Hinsicht die AV-Medien i. w. S. und die Filmstills

i.e.S. erwiesen.

Literatur:

Diedrich, J., Schiepe-Tiska, A., Ziernwald, L., Tupac-Yupanqui, A., Weis, M., McElvany, N., &
Reiss, K. (2019). Lesebezogene Schiilermerkmale in PISA 2018: Motivation, Leseverhal-
ten, Selbstkonzept und Lesestrategiewissen. In K. Reiss, M. Weis, E. Klieme & O. Kéller
(Hrsg.), PISA 2018. Grundbildung im internationalen Vergleich (S. 81-109). Waxmann.

Kruse, I. (2020). Intermediale Lektiire. In T. Kurwinkel & Ph. Schmerheim (Hrsg.), Handbuch
Kinder- und Jugendliteratur (S. 408-411). J.B. Metzler.

Lorenz, R., McElvany, N., Schilcher, A., & Ludewig, U. (2023). Lesekompetenz von Viertklassler-
innen und Viertkldsslern im internationalen Vergleich: Testkonzeption und Ergebnisse
von IGLU 2021. In N. McElvany, R. Lorenz, A. Frey, F. Goldhammer, A. Schilcher & T. C.
Stubbe (Hrsg.), IGLU 2021. Lesekompetenz von Grundschulkindern im internationalen
Vergleich und im Trend Giber 20 Jahre (S. 53—-87). Waxmann.

McKenney, S., & Reeves, T. (2018). Conducting Educational Design Research (2nd ed).
Routledge.

Naumann, J., Artelt, C., Schneider, W., & Stanat, P. (2010). Lesekompetenz von PISA 2000 bis
PISA 2009. In E. Klieme, C. Artelt, J. Hartig, N. Jude, O. Kéller, M. Prenzel, W. Schneider
& P. Stanat (Hrsg.), PISA 2009. Bilanz nach einem Jahrzehnt (S. 23—-71). Waxmann.

Reinmann, G. (2015). Didaktisches Design. Studientext.  https://gabi-reinmann.de/wp-
content/uploads/2013/05/Studientext_DD_Sept2015.pdf [15.02.2024]

Topping, K. (1987). Paired Reading: A Powerful Technique for Parent Use. The Reading
Teacher, 40(7), 608-614.

49


https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2013/05/Studientext_DD_Sept2015.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2013/05/Studientext_DD_Sept2015.pdf

Symposion
NBIB] Deutschdidaktik

Weis, M., Miiller, K., Mang, J., Heine, J.-H., Mahler, N., & Reiss, K. (2019). Soziale Herkunft,
Zuwanderungshintergrund und Lesekompetenz. In K. Reiss, M. Weis, E. Klieme & O.
Koller (Hrsg.), PISA 2018. Grundbildung im internationalen Vergleich (S. 129-162).

Waxmann.

50



Symposion
Deutschdidaktik

Posterprasentation
Rebecca Knobloch (Bergische Universitidt Wuppertal)

Lernprozessbegleitende Diagnostik im Kompetenzbereich Lesen als Kernprak-
tik. Aneignungsprozesse angehender Deutschlehrkrafte im Praxissemester

Die Durchfiihrung von geeigneten Diagnoseverfahren und die angemessene Nutzung diagnos-
tischer Ergebnisse stellen zentrale Aspekte der professionellen Kompetenz von Lehrkraften
dar, die bereits in der ersten Phase der Lehrerbildung angebahnt werden missen. Wie in
Schmidt (2018) dargestellt, ist noch weitgehend unbearbeitet, ,,wie angemessene diagnosebe-
zogene Wissensbestdande bei angehenden Lehrkraften ausgebildet werden kénnen und wie
Lehr- und Lernarrangements entsprechend strukturiert werden miissen” (Schmidt, 2018, S.

414F.).

Dieses Desiderat greift das vorliegende Dissertationsvorhaben auf, indem es untersucht, wie
Deutsch-Studierende (der Lehramter Grundschule und sonderpadagogische Forderung) im
Verlauf einer Praxissemester-Begleitveranstaltung mit einem Lehrangebot im Bereich der
lernprozessbegleitenden Diagnostik bzw. der adaptiven Leseférderung umgehen. Damit wird
die bislang noch wenig untersuchte Prozessperspektive auf Professionalisierung eingenom-
men. Der Beitrag stellt das Konzept des Lehrformats und das empirische Design der Studie vor.
Im Fokus stehen dabei Aneignungsprozesse der angehenden Lehrkrafte. Zunachst wird
vorgestellt, wie die an Grossman et al. (2009) orientierten Designprinzipien der Dekomposi-
tion, Reprasentation und Anndherung im Lehrformat umgesetzt wurden. Das Forschungsde-
sign kombiniert unterschiedliche Erhebungs- und Auswertungsverfahren, um Uberzeugungen
und diagnostische Problemléseprozesse zu beschreiben. Die Uberzeugungen wurden mittels
Essays erhoben und verstarkt inhaltsanalystisch untersucht. Die diagnostischen Probleml|dse-
prozesse wurden anhand des Umgangs mit Textvignetten erhoben und mittels kodierender

und argumentationsanalytischer Verfahren ausgewertet.

Die Verschrankung der analytischen Zugdange macht es moglich, unterschiedliche Lernwege

der Studierenden in Bezug auf den Erwerb der Kernpraktik nachzuzeichnen.
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Posterprasentation
Jonas Krause; Florian Hesse (Friedrich-Schiller-Universitdit Jena)

Studienunabhangige Unterrichtstatigkeiten Studierender im Fach Deutsch:
Erste Ergebnisse einer Mixed-Methods-Studie

Laut aktuellen Prognosen konfrontiert der Lehrkraftemangel das Bildungssystem bis zum Jahr
2035 mit einem Defizit von ca. 70.000 bis 160.000 Lehrpersonen (Geis-Thone, 2022; Klemm,
2022). Alarmierend ist dies deshalb, weil bereits gegenwartig im Bildungsmonitoring eklatante
Probleme in den Basiskompetenzen zutage treten (z. B. IGLU: McElvany et al., 2023), deren

Bewaltigung ohne geniligend qualifizierte Lehrkrafte nicht zu leisten sein wird.

Da der Lehrkraftemangel kurz- und mittelfristig allerdings nicht durch die grundstdandige
Lehrer:innenausbildung abgefedert werden kann, haben verschiedene Institutionen alterna-
tive Strategien zum Umgang mit dem Lehrkrdaftemangel vorgeschlagen (GEBF, 2023; SWK,
2023). Hierzu zahlt u. a. die Beschaftigung von Studierenden als (Vertretungs-)Lehrkrafte.
Aufgabe der Wissenschaft sei es, entsprechende Strategien und alternative Qualifizierungs-

wege systematisch zu untersuchen (GEBF, 2023, S. 8-9).

Die Deutschdidaktik hat bislang kaum Forschungsbemiihungen in diesem Bereich unternom-
men (Hesse & Krause, im Druck). Obgleich sie damit im Feld der Fachdidaktiken nicht allein ist
und auch in den Bildungswissenschaften bislang nur wenige Studien vorliegen (vgl. im
Uberblick Porsch & Reintjes, 2023), scheint es angesichts der zu erwartenden personellen
Entwicklungen und der bereits jetzt in der Schule bestehenden Problemlagen (s. 0.) dringend
geboten, sich gerade mit Blick auf die Rolle des Faches Deutsch als ,Kernfach’ aus einer
fachlich-fachdidaktischen Perspektive und unter Einbezug empirischer Befunde in den Diskurs

einzubringen.

Das Poster setzt hier an, indem es erste Ergebnisse des Projekts stunde (,studienunabhangige
Unterrichtstatigkeiten Studierender im Fach Deutsch’) vorstellt, das sich in einem Mixed-
Methods-Design studentischen (Vertretungs-)Lehrkraften mit dem Unterrichtsfach Deutsch

widmet. Im Mittelpunkt des Projekts stehen dabei folgende Forschungsfragen:
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1. Welchen Stellenwert hat das Phdnomen unter gymnasialen Lehramtsstudierenden des
Faches Deutsch?

2. Wie blicken die Studierenden auf das Verhaltnis von Theorie und Praxis?

3. Wie werden die Studierenden im Rahmen ihrer Tatigkeit begleitet?

4. Wie gestalten die Studierenden Lerngelegenheiten im Deutschunterricht?

Auf dem Poster vorgestellt werden einerseits Ergebnisse einer explorativen Fragebogenerhe-
bung an der Universitat Jena unter 279 Deutschstudierenden, andererseits Analysen aus zehn
vertiefenden Leitfadeninterviews. Die Fragebogendaten wurden hinsichtlich der Fragen 1 bis
3 mittels deskriptiv- und inferenzstatistischer Analysen ausgewertet; die Interviewdaten

mittels qualitativer Inhaltsanalyse bezogen auf die Fragen 2 bis 4.

Ziel der Posterprasentation ist es, ausgewahlte Befunde zu den o. g. Fragen vorzustellen und
mit den Teilnehmenden (iber Implikationen der Befunde fiir die Lehrer:innenbildung nachzu-

denken.
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Posterprasentation
Johannes Ludwig (Goethe-Universitdt Frankfurt)

Teilhabe am Gegenstand. Fachliche und soziale Teilhabeordnungen im inklu-
siven Deutschunterricht

Im Rahmen der Posterprasentation sollen die empirischen Ergebnisse des noch laufenden
Promotionsprojekts , Teilhabe am Gegenstand. Fachliche und soziale Teilhabeordnungen im

inklusiven Deutschunterricht” vorgestellt werden (Ludwig, i.V.).

Das Unterrichten in heterogenen Lerngruppen ist fiir die Deutschdidaktik spatestens seit dem
Inkrafttreten der UN-Behindertenrechtskonvention im Jahre 2009 ein zentrales Anliegen
(Hochstadt & Olsen, 2019; Bohnert, 2020). Das Forschungsinteresse der vorliegenden Arbeit
ergab sich vor allen Dingen aus der Auseinandersetzung mit inklusiver Deutschdidaktik, da im
Zuge dessen deutlich wurde, dass zwar viele deutschdidaktische Modelle zum Umgang mit
Heterogenitadt existieren, aber dabei die Strukturen und Merkmale der sozialen Praxis des
Unterrichts sowie die soziale Partizipation der Schiler:innen haufig unberiicksichtigt bleiben
(Hackbarth & Miller, 2021). Breit angelegte Studien wie der IQB-Bildungstrend (Kocaj et al.,
2017) zeigen in diesem Zusammenhang auf, dass Schiiler:innen mit zugewiesenen sonderpa-
dagogischen Forderbedarfen (SPF) zwar bessere fachliche Leistungen in Rechtschreibung und
Leseverstehen erbringen, wenn sie gemeinsam mit Schiler:innen ohne SPF unterrichtet
werden, aber sich dabei schlechter in die Klassengemeinschaft integriert fihlen und auch
niedrigere fachliche Selbstkonzepte aufweisen als Schiler:innen an Férderschulen. Vor
diesem Hintergrund stellt sich die Frage, wie Fachlichkeit und soziale Teilhabe im inklusiven
Deutschunterricht und im Deutschunterricht an Férderschulen hergestellt werden und in
welchem Zusammenhang dies mit den aufgezeigten Unterschieden steht. Um diese Frage zu
beantworten, wurde mit der Dokumentarischen Methode ein qualitativ-rekonstruktiver
Forschungszugang gewahlt (Martens et al., 2022), der es moglich macht, die fachliche und die
soziale Praxis von inklusivem Deutschunterricht zu rekonstruieren und zu typisieren. Die
Datengrundlage bilden 23 Unterrichtsvideografien von inklusivem Deutschunterricht. Ein Teil
dieser Daten wurde im Rahmen des Projekts Fachlichkeit in Interaktionen an inklusiven
Grundschulen und Férderschulen aufgenommen (Hackbarth et al., 2022). Ergdnzt wurde das

Sample um Unterrichtsvideografien aus Videodatenbanken. Das Analyseergebnis stellen drei
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Typen dar, die jeweils ein bestimmtes Verhaltnis von sozialer Partizipation und Fachlichkeit
heterogenen Deutschunterrichts reprasentieren. Es zeigt sich, dass dieses Verhaltnis
differenzierend (Typ 1), dekontextualisierend (Typ 2) oder individualisierend (Typ 3) sein kann
(Ludwigi.V.).
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Posterprasentation
Marco Magirius (FU Berlin); Florian Hesse (FSU Jena); Daniel Scherf (PH
Heidelberg)

Literaturunterricht in verschiedenen Schularten: Ein Beobachtungsinstrument
zur Erfassung von Unterrichtszielen und -qualitat

Die Praxis des alltaglichen Literaturunterrichts wurde in der Literaturdidaktik bislang nur in
Ansdtzen untersucht. Auf Basis von Videostudien mit kleiner Stichprobe wurden beispiels-
weise Aspekte qualitdtsvollen Literaturunterrichts herausgearbeitet (Depner et al., 2020;
Magirius et al., 2021, 2022, 2023; Hesse, 2023) oder die Ko-Konstruktion von Bildungsvorstel-
lungen von Lehrenden und Lernenden in den Blick genommen (Dawidowski et al., 2019).
Hierbei stand der Unterricht der gymnasialen Sekundar- bzw. Oberstufe im Mittelpunkt. Wie
die Praxis des Literaturunterrichts an anderen Schulformen der Sekundarstufe beschaffen ist
und inwiefern sich diese systematisch von der Praxis gymnasialen Literaturunterrichts

unterscheidet, blieb hingegen weitgehend ein Forschungsdesiderat.

Altere Videostudien (Gélitzer, 2008), rekonstruktive Arbeiten (Pieper, z. B. 2023) sowie
kleinere quantitative Untersuchungen im Rahmen von Masterarbeiten (Wolz, 2023) geben
Grund zur Annahme, dass im nichtgymnasialen Literaturunterricht die Forderung des
Leseverstehens grofleren Raum einnimmt, wahrend der gymnasiale Literaturunterricht
starker auf literarische Bildung zielt. Gleichwohl zeigen die Analysen zur Unterrichtsqualitat
aus dem IQB-Bildungstrend, dass Deutschunterricht aus Sicht der Lernenden ,,unabhangig von
der besuchten Schulart in dahnlicher Weise als konstruktiv unterstiitzend, anspruchsvoll und
kognitiv aktivierend eingeschatzt [wird]” (Henschel et al., 2023, S. 380). Der Umstand, dass
einerseits Unterschiede zwischen Schularten konstatiert werden, andererseits die Qualitat des
Unterrichts — in dem auch literarische Gegenstiande verhandelt werden — dhnlich bewertet

wird, wirft dabei Fragen auf, zu deren Beantwortung wir einen Beitrag leisten.

Mit unserem Vorhaben mdchten wir an das skizzierte Desiderat anknipfen und ein Instrument
vorstellen, das die teilnehmende Beobachtung an Literaturunterricht ermdoglicht, um die
Praxis an verschiedenen Schularten miteinander zu vergleichen. Erfasst werden damit

einerseits Zielstellungen von Literaturunterricht in Anlehnung an Witte und Samihaian (2013)
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und an Pieper et al. (2020). Andererseits werden Oberflaichen- und Tiefenmerkmale des
Literaturunterrichts kodiert bzw. geratet, fir die bereits Hesse (2023) sowie Magirius et al.
(2021, 2022) adaptierbare Beobachtungsinstrumente vorgelegt haben. Mit unserem Poster
mochten wir das Beobachtungsinstrument sowie Ergebnisse erster Pilotierungsstudien
vorstellen, die gegenwadrtig an den Standorten Berlin, Heidelberg sowie Jena unter
Verwendung des Instruments stattfinden. Dabei wird auch deutlich, inwiefern das Instrument
weiterentwickelt und im Rahmen einer Beobachtungsstudie mit groRer Stichprobe zum

Einsatz kommen kann.
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Posterprasentation
Sarah Meier (Universitdt Oldenburg)

Prozedurenorientierte Forderung wissenschaftlicher Schreibkompetenz bei
Germanistik-Studierenden: Eine Interventionsstudie

Wissenschaftliches Schreiben stellt vor allem fir Studienanfanger*innen haufig eine Heraus-
forderung dar, da ihnen die im Studium relevanten Textsorten sowie deren textsortenspezi-
fische Formen und Funktionen nicht ausreichend bekannt sind (Lehnen, 2012, S. 34). Wissen-
schaftliche Schreibkompetenz bildet jedoch eine grundlegende Voraussetzung zur Partizipa-
tion am wissenschaftlichen Diskurs und fiir einen erfolgreichen Hochschulabschluss, weshalb
es sinnvoll erscheint, Studierende bei diesem domanenspezifischen Kompetenzerwerb zu

unterstutzen.

Sowohl in der schulischen Wissenschaftspropadeutik (Akbulut & Schmdlzer-Eibinger, 2021;
Bushati et al., 2018) als auch in der Studieneingangsphase (Decker, 2016; Lehnen, 2012) hat
sich das Konzept der Textprozeduren (Feilke & Rezat, 2020) zur Férderung wissenschaftlichen
Schreibens bereits als wirksam herausgestellt. Bisher lag der Fokus dabei vorrangig auf dem
Erwerb eristischer Literalitat, also dem diskursiven und kontroversen Charakter wissenschaft-
lichen Schreibens, und den damit verbundenen Teilhandlungen (Decker, 2016; Steinseifer et
al.,, 2019). Ein Forderkonzept, dass die Teilhandlungen aller drei fir das wissenschaftliche
Schreiben relevanten Dimensionen (Gegenstands-, Diskurs- und Argumentationsdimension),

wie sie von Pohl (2007) herausgearbeitet wurden, einbezieht, bleibt bisher ein Desiderat.

Vor diesem Hintergrund soll im Rahmen des Dissertationsprojektes am Beispiel wissenschaftli-
cher Einleitungstexte die Frage beantwortet werden, inwiefern studentisches wissenschaftli-
ches Schreiben in den drei genannten Dimensionen gefordert werden kann. Zur Beantwortung
dieser Frage wird ein am Textprozedurenansatz orientiertes Forderkonzept in Form einer
digitalen Selbstlerneinheit entwickelt, erprobt und dessen Wirksamkeit in einer quasi-experi-
mentellen Interventionsstudie mit einem Pra-Post-Test-Design sowie einer zusatzlichen Post-
hoc-Untersuchung nach ca. vier Monaten Uberprift. Textprodukte von zwei Seminargruppen,
die an der Intervention teilgenommen haben, sollen dazu sowohl holistisch als auch unter

Berlicksichtigung der drei Dimensionen wissenschaftlichen Schreibens sowie der kontextuell
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passenden Verwendung entsprechender Prozedurenausdriicke ausgewertet und mit denen

einer Kontrollseminargruppe verglichen werden.

Auf dem Poster werden neben dem Forschungsdesign und dem Forderkonzept Ergebnisse

einer ersten Pilotierung (n = 16) prasentiert.
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Posterprasentation
Nadine Michel (Universitét Paderborn)

Formen von Feedback zu argumentativen Lerner*innentexten: Ein Vergleich
der Auswirkungen verschiedener Reprasentationsformen von Feedback

Die Weiterentwicklung digitaler Medien eréffnet neue Lernwelten fir Schiler*innen, schafft
veranderte Lernbedingungen, fordert und fordert Schiiler*innen in verschiedenen Kompe-
tenzbereichen und schafft eine neue Lernkultur (vgl. Schulministerium NRW). Die Entwicklung
von NLP-Verfahren auf Basis didaktischer Grundlagen gewinnt dadurch an Bedeutung. Das
Dissertationsprojekt gliedert sich an das laufende DFG-Projekt ,Computergestiitztes Lernen
argumentativen Schreibens in der digitalen Schulbildung” (Kennziffer 453073654) an, in
dessen Rahmen ein NLP-Verfahren fiir die Auswertung argumentativer Schiler*innentexte
sowie die Generierung lernersensiblen Feedbacks entwickelt wird. Im DFG-Projekt wurde ein
Annotationsschema entwickelt, mit dem die argumentative Struktur der Lerner*innentexte
annotiert wurde. Daran anschlieBend wurde mit Hilfe eines Ratings die Textqualitdt bewertet.
Diese Schritte bilden die Grundlage, um ein NLP-Verfahren zu entwickeln, das lernersensibles,

didaktisch fundiertes Feedback zu argumentativen Briefen generieren kann.

In dem Dissertationsprojekt geht es darum, die Auswirkungen verschiedener Reprasentations-
formen von Feedback auf die Revision argumentativer Lerner*innentexte zu untersuchen.
Insbesondere wird betrachtet, wie sich visualisiertes Feedback zu argumentativen Schiiler-
texten im Vergleich zu eingebettetem Feedback auf Revisionsprozesse von Schiiler*innen
auswirkt. Das Forschungsziel besteht darin, die Wirksamkeit der beiden Feedbackformen
miteinander zu vergleichen und dabei mogliche Ansatze fiir die Entwicklung des NLP-
Verfahrens zur Generierung automatisierten Feedbacks in der schulischen Anwendung zu
erproben und auszuwerten. Hat ein Verfahren, das auf Grundlage computerlinguistisch
erprobter Methoden und dem Ansatz der prozedurenorientierten Schreibdidaktik (vgl. Feilke
& Rezat, 2020) trainiert wurde, unterschiedliche Auswirkungen auf den Revisionsprozess,

wenn die Reprasentationsform sich verandert?

Im Rahmen des Projekts sollen im Sommer 2024 Daten an einer Schule erhoben werden.

Neben den Produktdaten in Form der revidierten Schilertexte sollen in Form von Aufnahmen
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des Revisionsprozesses auch Prozessdaten und retrospektive Interviews erhoben werden, um
ein moéglichst umfangreiches Bild von den einzelnen Uberarbeitungsprozessen zu erhalten. Fiir
die Posterprasentation werden die Produktdaten ausgewertet und erste Ergebnisse dazu

prasentiert.

Literatur:

Feilke, H., & Rezat, S. (2020). Textprozeduren. Werkzeuge fiir Schreiben und Lesen. Praxis
Deutsch, 281, 4-13.
Schulministerium NRW. Lehren und Lernen in der digitalen Welt. Digitalisierung.

https://www.schulministerium.nrw/digitalisierung
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Posterprasentation
Alena Nuf3baum (Universitdt zu Kéin)

Zwischen Schreibaufgabe und Schreibprozess. Rekonstruktion von Pra-Text-
Modellen und ihrer initialen Funktion fiir den Schreibprozess

Anhand der Theorie des mental model (vgl. Johnson-Laird, 1983) als kognitive Reprasentation
eines Problemzustands wird der Versuch unternommen, ein spezifisches mentales Modell des
Schreibauftrags zu rekonstruieren, das Schreibende befahigt, in den Textproduktionspro-zess
einzusteigen. Dieses mentale Modell bezeichne ich als Prd-Text-Modell und somit begrifflich
als ein mentales Modell des Textes mit vorbereitender Funktion. Die Annahme eines Pra-Text-
Modells liegt darin begriindet, dass Schreibende zu Schreibprozessbeginn eine gewisse, ggf.
noch rudimentare, Zielvorstellung vom zu verfassenden Text haben missen, um gerichtet in
die Schreibprozesshandlungen (insb. die des Planens) Gibergehen zu kénnen. Ansatze einer
initialen Textvorstellung werden bereits in der Forschung thematisiert, wie z. B. in Form der
,Reprdsentation des intendierten Textes” (Molitor, 1987, S. 404), der ,global text
representation” (Van Gelderen & Oostdam, 2004, S. 110), der ,Vorstellung seines Tex-tes”
(Bredel, 2013, S. 43) oder der ,,ungefdhre[n] Vorstellung [..] eines zukiinftigen Gesamt-texts”
(Dengscherz, 2019, S. 130).

Eine genauere Analyse dieses Konstruktes wird mit der Dissertation unternommen. Um Pra-
Text-Modelle empirisch rekonstruieren zu konnen, werden diese sowohl bei in der Schreibent-
wicklung fortgeschrittenen (Stud., ab 3. Sem. Deutsch, n = 30) als auch bei weniger fortge-
schrittenen Schreibenden (SuS, 7. Kl., n = 21) untersucht. Methodisch wird an zwei Terminen
via Zoom nach der Rezeption eines komplexen (Termin 1) und eines weniger komplexen
(Termin 2) argumentativen Schreibauftrags ein Interview (ungelenkt u. gelenkt) durchgefiihrt,
dessen gelenkte Fragen auf solche Komponenten ausgerichtet sind, fiir die man aus der
Schreibforschung heraus begriindet davon ausgehen kann, dass sie fir Pra-Text-Modelle
relevant sein kénnten (u. a. Adressat, Thema ...). Weiter soll untersucht werden, welchen
Einfluss die unterschiedliche Gestaltung der beiden Schreibauftrage auf die Auspragung von
Pra-Text-Modellen haben kénnte. Nach den Fragen zur prospektiven Textvorstellung wird an
jedem Termin ein Text zum jeweiligen Schreibauftrag von den Schreibenden verfasst, zu dem

diese im Nachgang befragt werden. Die Pra-Text-Modelle werden in einem Recall-Interview
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erinnert und mit dem entstandenen Text verglichen; wodurch Riickschliisse auf das Uber-

dauern der Pra-Text-Modelle wahrend des Schreibprozesses gezogen werden kdnnen.

Auf dem Poster werden zentrale Analyseergebnisse prasentiert. Es wird dargestellt, wie sich
Pra-Text-Modelle empirisch rekonstruieren lassen, welche Typen gebildet werden kdnnen
und wie sie bei Schreibnoviz:innen im Unterschied zu kompetenten Schreibenden ausgepragt
sind. Hierfir werden sie in Form von Profilen im Organonmodell (Bihler, 1965 [1934])
visualisiert. So kdonnen Pra-Text-Modelle ganzheitlich sowie sprachfunktional strukturiert

gezeigt werden.
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Bredel, U. (2013). Sprachbetrachtung und Grammatikunterricht (2. Aufl.). Schéningh.

Biihler, K. (1965) [1934]. Sprachtheorie: Die Darstellungsfunktion der Sprache (2. Aufl.).
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Dengscherz, S. (2019). Professionelles Schreiben in mehreren Sprachen. Strategien, Routinen
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Johnson-Laird, P. N. (1983). Mental Models. Cambridge University Press.

Molitor, S. (1987). Weiterentwicklung eines Textproduktionsmodells durch Fallstudien. Unter-
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Posterprasentation
Sandra Pappert; Carolina Olszycka; Fenja Plate-Giines (Universitit Heidelberg);
Askan Ghobeyshi; Alexis Feldmeier Garcia (Universitét Miinster)

Psycholinguistische Leseverstehensforschung: Sprachliche Vereinfachung fiir
die Bildung

Angesichts des Fachkraftemangels, des groRen Anteils gering literalisierter, zum Teil kirzlich
zugewanderter, Jugendlicher und junger Erwachsener in der beruflichen Bildung und der
hohen Abbruchquoten (Bundesinstitut fiir Berufsbildung, 2023) besteht dringender

Handlungsbedarf.

Im Rahmen des Projekts Einfach Alpha! wurden psycholinguistische Theorien zur Worterken-
nung, zum Parsing und zum Textverstehen genutzt, um potenzielle sprachliche Hirden zu
identifizieren. Neben einer Interaktion der Prozesse auf der Wort-, Satz- und Textebene wurde
ein Einfluss aufmerksamkeits- und gedachtnisrelatierter Faktoren angenommen. Als Korpus-
grundlage dienten Texte aus Schulblichern fiir die Ausbildungsvorbereitung im Bereich
Gesundheit und Pflege und fiir die Berufsschule im Bereich Backerei und Konditorei. Die
sprachlichen Vereinfachungen wurden in Lesezeitexperimenten mit den Zielgruppen an
beruflichen Schulen evaluiert (selbstgetaktetes Lesen; vgl. Bock & Pappert, 2023). Standards
zur Datenaufbereitung wurden beachtet (vgl. Nicklin & Plonsky, 2020) und generalisierte
lineare gemischte Modelle (GLMMs) berechnet.

In unserem Beitrag konzentrieren wir uns auf Phanomene an der Schnittstelle von Syntax und
Informationsstruktur, die sich in der Korpusanalyse als relevant erwiesen: das Zusammenspiel
von Mittelfeldlange und Verbpositionen bei Partikelverben (vgl. Lohse, Hawkins & Wasow,
2004), die Abfolge von Subjekt und Adverbial im Kontext (vgl. Filippova & Strube, 2007) und
die Realisierung eines Subjekts in der Ellipse, als Pronomen oder volle Nominalphrase (vgl.
Gordon, Grosz & Gilliom, 1993). Die Lesezeitdaten werden durch Ergebnisse zum angeleiteten
Lauten Denken (vgl. Schmellentin et al., 2017) und eine Unterrichtserprobung der vereinfach-

ten Texte komplementiert.

Die Befunde miinden in Empfehlungen fiir moderate sprachliche Vereinfachungen, die liber

in der Literatur diskutierte sprachliche Hiirden hinausgehen und fachiibergreifend anwendbar

68



Symposion
818]8) Deutschdidaktik

sind. Desiderate sind die Anpassung der sprachlichen Komplexitdt an die nachste Stufe der
Entwicklung und die Einbindung in lesedidaktische Interventionen sowie ihre empirische

Evaluierung.
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Posterprasentation
Nadine Dji-Yung Pirsch; Carl von Ossietzky (Universitdt Oldenburg)

Interpretierendes Schreiben: Ergebnisse zu verwendeten Textprozeduren in
Interpretationstexten von Expert*innen und erste Implikationen fiir sprach-
forderndes Lernmaterial

In der Oberstufe werden die Lernenden zunehmend vor die doppelte Herausforderung von
,Verstehen und Schreiben” (Zabka, 2019, S. 63) gestellt — sei es beim Materialgestiitzten
Schreiben oder bei der Interpretation literarischer Texte. Wahrend sich viele Handreichungen
und auch die Forschung vor allem auf die Verstehensprozesse fokussieren, werden Aspekte
des Schreibens und damit auch des Sprachhandelns — vor allem mit Blick auf den Operator
Interpretieren — oftmals vernachldssigt. Gerade bei der schriftlichen Interpretation handelt es
sich jedoch um einen komplexen Prozess, bei dem neben den Verstehensprozessen auch
,Kompetenzen des argumentierenden und epistemischen Schreibens erforderlich” (Zabka,
2019, S. 83) sind, welche einer expliziten Vermittlung bedilrfen. Erste Ansatze, wie diese
Kompetenzen vermittelt und gefordert werden kénnen, finden sich bei Rodel: Er fokussiert
das Aufstellen von Interpretationshypothesen als Kernelemente von Interpretationstexten
(Rodel, 2019) und schlagt vor, den Fokus der Vermittlung auf die Aspekte Koharenz und
Textualitat zu legen (Rodel, 2018, S. 19). Einsichten dariiber, wie Schiler*innen auf dieses
Unterstlitzungsangebot eingehen und wie hierdurch sprachliches Lernen stattfinden kann,
liegen bisher allerdings noch nicht vor. Das Ziel des Projektes ist es daher, mit Hilfe des Design-
Research-Ansatzes (Bakker, 2018) als methodologischem Rahmenzkonzept, Einblicke in
individuelle Lernpfade von Schiler*innen beim Schreiben von Interpretationstexten zu
gewinnen und hieraus lokale Theorien mit Bezug auf Verstehens- und Schreibprozesse
abzuleiten sowie im Unterricht unmittelbar einsetzbares Lernmaterial zu generieren. Dies soll
unter anderem auch zu einer starkeren Verzahnung der Sprach- und Literaturdidaktik
beitragen. Dabei steht die Frage im Fokus, wie Lernmaterial zum Interpretationstext gestaltet
sein muss, damit es von Schiiler*innen flr den Schreibprozess genutzt werden kann. In einem
ersten Schritt soll deshalb erforscht werden, welche Texthandlungen und welche hierzu
passenden sprachlichen Ausdriicke — im Sinne von Textprozeduren (Feilke, 2014; Feilke &

Rezat, 2020) — notwendige Bestandteile der didaktischen Gattung des Interpretationsauf-
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satzes sind. Zu diesem Zweck werden Interpretationsaufsadtze von Studierenden und erfahre-
nen Lehrkraften erhoben (Expert*innentexte) und hinsichtlich vorhandener Textprozeduren
analysiert. Die Ergebnisse der Analysen werden fiir die Erstellung von Lernmaterialien zum
Schreiben von Interpretationsaufsatzen genutzt, welche in sich anschlieBenden Design-Zyklen

erprobt, analysiert und Gberarbeitet werden.

Auf dem Poster werden die Ergebnisse der Analyse der Expert*innentexte vorgestellt sowie

Einblicke in die auf Basis dieser Ergebnisse entwickelten Fordermaterialien geboten.
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Posterprasentation
Sylvia Risse (Universitdt Paderborn)

Vom Skript(en) zum Erklarvideo — eine prozessbezogene Analyse multimodaler
Erklarhandlungen

Erklarvideos sind aus der unterrichtlichen Praxis vieler Facher kaum mehr wegzudenken — wie
im Fach Deutsch etwa die Bildungsstandards der KMK zeigen, die neben der bewussten Rezep-

tion explizit auch die Planung und Gestaltung von Erklarvideos aufgreifen (KMK, 2022).

Wahrend in der Forschung sowie in didaktischen Handreichungen zu Erklarvideos bisher
insbesondere das Produkt fokussiert wird (vgl. u. a. Findeisen, Horn & Seifried, 2019; Kulge-
meyer, 2020; Normann, 2020), steht in meinem Dissertationsprojekt aus einer explizit sprach-
bezogenen Perspektive heraus der (Textproduktions-)Prozess auf dem Weg zum Erklarvideo —
und zwar das Skripten sowie der Videodreh und das damit verbundene multimodale Erklaren
—im Fokus. Es geht um einen schreibdidaktischen, empirisch-fundierten Blick auf die multimo-
dalen Erklarkompetenzen Lernender, die im Prozess der Produktion von Erklarvideos notwen-

dig sind.

Denn Uber welche sprachlichen Erklarfahigkeiten Schiler*innen verfiigen miissen, um in
Erklarvideos multimodal erklaren zu kénnen, stellt im Kontext der Auseinandersetzung mit
dem Format ein Desiderat dar. Gleichsam ist die Beantwortung der Frage auch eine wichtige
Voraussetzung dafir, das Format Erklarvideo didaktisch fundiert zur Forderung multimodaler
Erklarkompetenzen nutzbar machen zu kénnen und damit das Erkladren als ,,sprachlich-kom-

munikative Schliisselkompetenz” (Morek, 2019, S. 71) zu starken.

Das genannte Desiderat wird im Rahmen eines qualitativ und explorativ angelegten Disserta-
tionsprojektes bearbeitet. Dazu wurde ein Erhebungssetting entwickelt, in dem Schiiler*innen
der Jahrgangsstufen 7 und 8 kooperativ Legetrick-Erklarvideos zum Thema indirekte Redewie-
dergabe in einem Skript planen und anschliefend im Videodreh gestalten. In dem Feldexperi-

ment werden sowohl Prozess- als auch Produktdaten erhoben:
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1) videografierte Prozesse des Skriptens und des Videodrehs 2) das Skript sowie das erstellte
Erklarvideo. Die Auswertung der Daten erfolgt mittels qualitativer Inhaltsanalyse unter folgen-

den Gesichtspunkten:

Aus den Prozessen des Skriptens und des Videodrehs werden die Entstehungsprozesse der
sich im Produkt manifestierten multimodalen Erklarhandlungen rekonstruiert, was einen Ein-
blick in multimodale Erklarkompetenzen ermdéglicht: Was sind beispielsweise Wissensbestan-
de, Strategien und Einstellungen der Schiiler*innen zum multimodalen Erkldaren im Erklar-
video? Auf der Produktebene werden multimodale Ausformungen erklarender Textprozedu-
ren (Feilke & Rezat, 2021) analysiert. Dazu werden neben dem Textprozedurenansatz (Feilke
& Rezat, 2020) Text-Bild-Theorien (vgl. u. a. Holly, 2010) sowie aktuelle Erkenntnisse zum
multimodalen Erkldren in Erklarvideos (vgl. u. a. Knopp & Schindler, 2023; Rezat & Feilke,
2024, i. E.) einbezogen. Das Poster gibt erste Einblicke in die Ergebnisse der Daten, zeigt also
Beispiele flir das Zusammenspiel der Modalitaten zur ausdrucksseitigen Umsetzung erklaren-

der Textprozeduren in Erklarvideos.
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Posterprasentation
Stephan Rogosch (PH Weingarten)

Storytelling in der Sekundarstufe

Mindliches Erzahlen hat es schwer in der Schule. Die Diskrepanz zwischen der konstitutiven
Subjektivitat von Erzahlprozessen einerseits sowie dem Hang zu Normativitat, Instruktion und
Bewertbarkeit im Unterricht andererseits legt auch heute noch die Folgerung nahe: ,Wo die
Schule anfangt, hort das Erzahlen auf” (Fienemann und v. Kiigelgen, 2003, S. 137). Gleichzeitig
wird das mindliche Erzahlen aufgrund seiner emotionalen, sozialen und kognitiven Potenziale
als ,ideale Erganzung” (Wardetzky, 2017, S. 30) zu den reguldren Lehrpldanen gesehen und
eine , Integration des Erzdhlens in die Schule bei gleichzeitiger Emanzipation des Erzdhlens von
den zweckrationalen Bestimmungen der Curricula” (Wardetzky, 2017, S. 30) gefordert, und

zwar explizit auch Gber die Primarstufe hinaus.

Die vorzustellende Arbeit prift, inwiefern die Methode des Storytellings geeignet ist, diese
Situation zu verbessern. Storytelling wird in diesem Zusammenhang definiert als ,ein von
Gesten und Spielelementen begleitetes Erzahlen vor einem (iberschaubaren Publikum®
(Merkel, 2005, S. 167), als ,,medial miindliche und konzeptionell weitgehend schriftsprachlich
inszenierte kinstlerische Erzahlprozesse“ (Hochstadt, 2020, S. 287). Konkret wird die
Methode durch anthropologische Befunde der Erzahlforschung theoretisch fundiert und
anhand eines Praxis-Projekts im Deutschunterricht der Sekundarstufe empirisch erprobt.
Dieses Praxis-Projekt soll in Mainz vorgestellt werden. Dabei erzahlt eine professionelle
Erzahlerin in den Klassenstufen 5 und 8 lber einen Zeitraum von ca. 2 Monaten jede Woche
eine Geschichte, welche durch verschiedene Formen der Anschlusskommunikation begleitet
wird. AnschlieBend U(bernehmen die Schilerinnen und Schiiler selbst die Rolle des
Erzahlers/der Erzahlerin, indem sie zunachst bestehende Texte vor Publikum frei nacherzdhlen
und schliefRlich auch die Moglichkeit haben, ihre eigene Geschichte vorzutragen. Die SuS
erfahren in der direkten Interaktion mit dem Erzdhler Geschichten als beeinflussbaren
Prozess, als etwas, das sie selbst mitkonstruieren. Durch verschiedene Erhebungsmethoden
(vor allem Beobachtung, Interviews und Fragebogen) sollen dabei die folgenden Leitfragen

beantwortet werden:
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e Welche sozialen, emotionalen und kognitiven Prozesse |6st Storytelling bei SuS der
Sekundarstufe aus?
e Verfligen die SuS Uber ein ,Erzdhlselbstkonzept’ (in Analogie zum Leseselbstkonzept)

und wird dieses durch Storytelling beeinflusst?

Da das Projekt grundsatzlich als explorativ einzustufen ist, erscheint die Grounded Theory als
geeignete Forschungsmethode. Die erhobenen Daten werden dementsprechend mithilfe der
GT-Methodik codiert und im Rahmen der GT-Forschungswerkstatt der PH Weingarten
diskutiert und ausgewertet. Die praktische Erprobung lauft seit Oktober 2023, so dass im

September 2024 ausgewertete Zwischenergebnisse prasentiert werden kénnen.
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Posterprasentation
Jonas Romstadt (Rheinische Friedrich-Wilhelms-Universitét Bonn)

Auf der Suche nach dem springenden Punkt: Interpunktion in Abiturklausuren
zwischen 1917 und 2018
In den letzten Jahren und Jahrzehnten hat die linguistische und sprachdidaktische Diskussion

rund um den Themenkomplex Interpunktion an Fahrt aufgenommen.

Viele Studien und Beitrage in diesem Feld haben dabei den Untersuchungsgegenstand auf
verschiedene Art und Weise eingegrenzt. Besonders haufig im Fokus stand eine normative
Perspektive: Wann werden in welchem Umfang Fehler gemacht und warum? Darilber hinaus
— und durchaus damit einhergehend — kann dem Fachdiskurs aus guten Griinden eine
Kommafokussierung attestiert werden (vgl. etwa die Studien von Afflerbach, 1997; Miiller,

2007; Betzel, 2023; Fiurstenberg, 2023 u. a.).

Entsprechend wurde bereits angemerkt, dass fir eine umfassendere Rekonstruktion der
Interpunktion im Allgemeinen sowie der (produktiven) Interpunktionskompetenz von
Schiiler*innen im Speziellen auch die anderen Zeichen in den Blick zu nehmen sind (vgl. z. B.
Wielenberg, 2020, S. 49) und dass bei diesem Vorgehen der konkrete Schreibusus besonders
bericksichtigt werden sollte (vgl. z. B. Langlotz, 2017, S. 151).

Gut geeignet fiir ein derartiges Vorgehen sind Abiturklausuren: Sie sind historisch unter
vergleichbaren kommunikativen Rahmenbedingungen von Schreiber*innen am Ende ihres
institutionell begleiteten Literalitatserwerbs verfasste und vor allem unredigierte Schriftpro-
dukte. Das macht sie — quasi als authentische Fossilien des Schreibusus’ — aus verschiedenen
Perspektiven, insbesondere auch fiir die Deutschdidaktik interessant (vgl. i. d. S. Eiben-Zach,

2022; Berg & Romstadt, 2021).

Mit diesem Fokus sollen deshalb im Rahmen des Beitrags einzelne Ergebnisse eines Disserta-
tionsprojekts vorgestellt und interpretiert werden. Es handelt sich dabei um eine datengelei-
tete Korpusstudie zu Abiturklausuren, die zwischen 1917 und 2018 verfasst wurden und mit

Blick auf den Gebrauch von Interpunktionszeichen ausgewertet werden.
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Die so erhaltenen Befunde sind mindestens aus zwei Griinden relevant: Erstens bildet eine
guantitative wie qualitative Bestandsaufnahme des Interpunktionsusus’ die Basis fiir eine
funktionale Beschreibung der Interpunktion im Textzusammenhang (vgl. u. a. Meibauer,
2007). Diese wiederum impliziert in einem nachsten Schritt die Frage danach, welche ,didak-
tische Antwort’ darauf im Sinne eines umfassenden Literalitdtserwerbs zu geben ist. Zweitens
sind, aufgrund der zeitlichen Ausdehnung des Untersuchungskorpus, auch historische Ent-

wicklungen im Bereich der schulischen Schriftlichkeit abbild- und analysierbar.

Beide Aspekte kommen auf dem Poster zur Sprache, insbesondere anhand des Gebrauchs von
Zeichen, die bisher linguistisch und deutschdidaktisch nur selten oder in engem Fokus in den
Blick genommen wurden: Das sind der Abkirzungspunkt, der Doppelpunkt, die Anfih-

rungszeichen sowie der Gedankenstrich.
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Posterprasentation
Inga Rottinghaus-Héfer (Pddagogische Hochschule Heidelberg)

Prosodie und Leseverstehen: Ergebnisse einer Interventionsstudie aus der
Jahrgangsstufe 6

Erfolgreich Lesende vereint die Fertigkeit, Worte akkurat und automatisiert in angemessener
Geschwindigkeit zu dekodieren (u. a. Rosebrock & Nix, 2017). Wenngleich diese Fertigkeiten
notwendig sind, um ein gutes Leseverstehen zu entwickeln, so sind sie jedoch keineswegs
hinreichend (z. B. Groen et al., 2019). Bei kompetent Lesenden tritt neben der Automatisie-
rung eine weitere Dimension zur Leseflissigkeit hinzu: die Prosodie (Kuhn & Stahl, 2022).
Obwohl ihre Bedeutung fiir die Entwicklung des Leseverstehens grundsatzlich bekannt ist
(Dowhower, 1991) und alle Kinder bereits prosodische Fahigkeiten (in Rezeption und Produk-
tion) aus der gesprochenen Sprache mitbringen (Schréder & Hohle, 2011), bleibt das Potential

prosodischer Kompetenzen in der Leseforderung bisher weitgehend ungenutzt.

Die hier vorgestellte Untersuchung zeigt, wie eine Entwicklung prosodischer Fahigkeiten hin
zu lesebezogenen Fertigkeiten gelingen und so zum verstehenden Lesen beitragen kann. Dazu
erhielten 6. Klasslerlnnen (N=28) einer Gesamtschule in NRW eine sechswochige prosodische
Forderung zur Verbesserung des Leseverstehens, in der sie das Sprechen und Lesen in Sprech-
gruppen erlernten (Drumbl & Zanin, 2018). Die Forderung fand ca. 60-90 Minuten pro Woche
statt, aus schulorganisatorischen Griinden verteilt auf ein- bis dreimal die Woche, und war
eingebettet in das Unterrichtsvorhaben 2: den Vorlesewettbewerb. Die Kontrollgruppe wurde
derweil mit dem schulseits eingeflihrten Deutschbuch unterrichtet. Beide Gruppen wurden

von derselben Lehrperson unterrichtet, der Verfasserin dieser Arbeit.

Die erfolgreiche Bildung von Sprechgruppen beim Lesen basiert auf bereits vorhandenen
prosodischen Fdhigkeiten, deren Ausbau im Treatment durch eine Bewusstmachung
prosodisch-semantischer Grenzen erfolgte: Neben dem chorischen Sprechen in Sprechgruppen
wurde auch das Sprechen und Reflektieren von Zungenbrechern und mehrdeutigen Sdtzen und
das dialogische Sprechen und Summen mit Gesten eingelibt. Die Schiilerinnen und Schiiler
wurden so in die Lage versetzt, durch eigene Pausensetzung und daraus resultierender

Betonung den Sinn eines Textes besser zu erfassen.
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Durch die Forderung konnte die Interventionsgruppe zum einen das Bilden von Sprechgrup-
pen erfolgreich eintiben (95%-Cl[-15.91,-6.40]), t(12) = -5.12, p < .001, d = -1.42 (korrigiert
nach Hedges’ = -1.33), zugleich verbesserte sich das Leseverstehen signifikant (95%-CI[-4.86,-
1.76]), t(12) =-4.66, p < .001, d =-1.29 (korrigiert nach Hedges’ = -1.21). In der Kontrollgruppe
zeigten sich diese signifikanten Entwicklungen nicht. Allerdings zeigte eine Mediationsanalyse,
dass es nicht die bloBe Anzahl der korrekt gebildeten Sprechgruppen ist, die das
Leseverstehen mediiert. Da die Forderung jedoch grundséatzlich effektiv war, kommt
moglicherweise die durch Sprechgruppenbildung gleichzeitig verbesserte Sprechbetonung in
Betracht. In einer Folgeuntersuchung kénnte daher der Zusammenhang zwischen Sprechgrup-

penbildung, Intonation und Leseverstehen untersucht werden.
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Anke Schmitz (Pddagogische Hochschule FHNW); Wiebke Dannecker (Universitiit
zu Kéln); Nora Kernen (Pddagogische Hochschule FHNW); Christina Holzwarth
(Pddagogische Hochschule FHNW)

Lesestrategien fiir das Verstehen von Kurzprosatexten im Printformat und in
digitaler Form

Hintergrund und Problemstellung

Seit einigen Jahren wird in der Deutschdidaktik diskutiert, inwiefern Konzepte zur Vermittlung
des strategischen Lesens der Gesamtheit der im Deutschunterricht behandelten Texte und
Verstehensanforderungen gerecht werden (Rosebrock, 2018). So zielen (meta-)kognitive
Strategietrainings primar auf das Verstehen von Sachtexten (Gold, 2010), die indes den
Verstehensspezifika im Umgang mit literarischen Texten nur bedingt Rechnung tragen.
Aufschlussreich sind diesbezliglich prozessorientierte Studien, die Lesestrategien beim Lesen
von Kurzprosatexten (Printformat) untersuchten. So konnte gezeigt werden, dass Studierende
im Gegensatz zu Schiler:innen spezifische, laut Scherf (2017) asthetisch-orientierte, Lese-
strategien nutzen, darunter das Beachten von sprachlichen Auffalligkeiten sowie das Aushal-
ten von Ambivalenz und Uneindeutigkeit bis ein kohadrentes Situationsmodell konstruiert
werden kann. Welche Lesestrategien im Umgang mit Kurzprosatexten zu einem besseren
Textverstandnis bei Schiler:innen fihren und welche Rolle das Format des Textes (digital oder

Print) dabei spielt, wurde bislang noch nicht untersucht.

Fragestellungen

Der Posterbeitrag stellt eine Pilotstudie vor, die folgende Fragestellungen untersucht: (1)
Welche Lesestrategien zeigen sich bei Schiler:innen in zehnten und elften Klassen, die
Kurzprosatexte verstehen sollen? Erzielen Schiiler:innen, die verstarkt spezifische (meta-)
kognitive Lesestrategien anwenden, ein besseres Textverstandnis? (2) Beeinflusst das Format

(Print- vs. digitaler Text) sowohl das strategische Vorgehen als auch das Verstandnis?

Methode
Die Studie wurde mit 57 Schiiler:innen in der Oberstufe an Gymnasien in Deutschland und der
Schweiz durchgefiihrt. Jede Person las zwei Kurzprosatexte (within-persons) entweder in

Printform oder an digitalen Endgeraten. Die angewendeten Strategien wurden wahrend des
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Lesens in Form von Textspuren (bspw. Markierungen, Notizen) erhoben. AnschlieRend wurde
das Verstdndnis zum jeweiligen Text erfasst und ein retrospektiver Fragebogen zu den
angewendeten Strategien, zum aullerschulischen Leseverhalten, zum Leseselbstkonzept und

zu den Ublicherweise im Deutschunterricht genutzten Strategien eingesetzt.

Erwartete Ergebnisse

Angenommen wird, dass die Lernenden filir das Verstehen der Kurzprosatexte spezifische
Lesestrategien der Organisation, Elaboration und Metakognition nutzen, die in Strategietrai-
nings nicht aufgefiihrt werden. Schiiler:innen, die insgesamt mehr spezifische Lesestrategien
anwenden, sollten zu einem besseren Textverstandnis gelangen. Zudem sollte der Strategie-
einsatz beim Lesen der Printtexte umfangreicher ausfallen, mit Printtexten sollten zudem
bessere Verstandnisleistungen erzielt werden (s. shallow-processing hypothesis, Clinton,

2019).

Zum Zeitpunkt der Tagung werden die ersten Ergebnisse quantifizierend und in Form von

Fallanalysen prasentiert und mit Befunden aus anderen Studien abgeglichen.
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Der Effekt von Textsorten auf die Schreibfliissigkeit in der Grundschule

Eine wesentliche Voraussetzung fiir eine entwickelte Schreibfdhigkeit ist das muhelose
Beherrschen basaler Schreibfertigkeiten. Hierzu gehort insbesondere die Schreibfllssigkeit,
die trotz ihrer Relevanz kaum im Fokus von Schulpraxis und Forschung steht. Erst durch
flissiges Schreiben werden kognitive Kapazitdten im Arbeitsgedachtnis frei fiir andere
anspruchsvolle Teilaspekte der Textproduktion wie das Planen. Schreibflissigkeit umfasst
sowohl das automatisierte Verschriften (Transkriptionsflissigkeit) als auch das flissige
Formulieren von textrelevanten Ideen (Formulierungsflissigkeit) (Linnemann et al., 2022).
Letzteres setzt sprachliches Wissen voraus, das wahrend des Schreibprozesses zligig
abgerufen werden muss. Unklar ist jedoch, welches sprachliche Wissen relevant fiir das
flissige Formulieren ist. Angenommen wird hier, dass sich insbesondere Wissen uber
Textmuster (Bachmann & Becker-Mrotzek, 2017) bzw. die zugehdrigen sprachlichen Mittel
wie Textprozeduren positiv auswirken. Die vorliegende Studie geht daher der Frage nach,

welchen Einfluss das Textmusterwissen auf die Formulierungsflissigkeit hat.

Dazu verfassten 13 Viertkldssler:innen je einen Text zu den Textsorten Erzahlung, Instruktion
und Argumentation mit einem digitalen Stift, um den Schreibprozess sichtbar zu machen. Die
verfassten 39 Texte wurden hinsichtlich der Burstléinge in Wértern, d. h. der Schreibldange
zwischen zwei zweisekilindigen Pausen, analysiert: Je mehr Worter ohne Unterbrechung
produziert wurden, desto hoher die Formulierungsflissigkeit. Zusatzlich wurde die
Schreibkompetenz mithilfe eines analytischen Textratings erhoben (Interrateribereinstim-

mung ICC=.83).

11% der Varianz in der Burstlange konnte durch die unterschiedlichen Textsorten erklart
werden; die Instruktion erzielte gegeniber der Erzahlung und der Argumentation hohere
Werte (Die Unterschiede waren aufgrund der kleinen Stichprobe nicht signifikant (F(2,
24)=1.42; p=.26)). Eine differenzielle Analyse zeigte, dass der Einfluss unterschiedlicher
Textsorten auf die Formulierungsfliissigkeit von der Schreibkompetenz abhangt: Bei

schreibschwachen Kindern zeigten sich keine Unterschiede hinsichtlich der Burstlange. Eine
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gualitative Textanalyse zeigte, dass diese Kinder kaum textsortenspezifische Muster
umsetzten, wohingegen schreibstarke Schreiber:innen ihr Textmusterwissen beim Verfassen
signifikant haufiger nutzten (t(11)=4.26; p<.01). Fir letztere Gruppe zeigten sich Unterschiede
in der Formulierungsfliissigkeit: Die Instruktion erreichte vor Argumentation und Erzahlung
die hochsten Werte. Die Ergebnisse zeigen, dass die verschiedenen Textsorten bei
kompetenteren Schreiber:innen einen unterschiedlichen Einfluss auf die Formulierungsflis-
sigkeit haben. Bei Schreiber:innen mit geringer Schreibkompetenz haben die Merkmale der
Textsorte hingegen keinen differenzierenden Einfluss. Das Poster stellt das explorative Design

und die Ergebnisse der Studie vor.
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Posterprasentation
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Die Kommasetzung in eigenen Texten liberarbeiten — Eine prozessorientierte
Interventionsstudie zur Forderung der Kommakompetenz

Im Rahmen einer kénnensorientierten Erstsprachdidaktik zeigen jlingste Forschungsbefunde,
dass die Kommakompetenz in Fremdtexten die Kommakompetenz in eigenen Texten nur
unzureichend erklart (Flirstenberg, 2023). Dies lasst darauf schlieRen, dass die Forderung der
Kommakompetenz in eigenen Texten gezielt erfolgen muss. In den Fokus der Férderung rickt
somit die prozessintegrierende Kommakompetenz: Sie beschreibt die Teilkompetenz, Kom-
mas bereits wahrend des Schreibprozesses in den eigenen Text zu integrieren (Hlttemann,
2021). Untersuchungen zur prozessintegrierenden Kommakompetenz in eigenen Texten (Hut-
temann, 2021) sowie bei einem breit gefacherten Schilerklientel der Gesamtschule stellen

nach wie vor eine Forschungsliicke dar.

Das Promotionsprojekt knipft hier an und untersucht, wie es im schulischen Vermittlungs-
kontext gelingen kann, die prozessintegrierende Kommakompetenz der Schiilerinnen in eige-
nen Texten zu verbessern. Dazu wird die Kommadidaktik im Rahmen einer Interventionsstu-
die funktional in die Schreibdidaktik integriert: Die verbbasierte Kommastrategie (Lindauer &
Sutter, 2005) wird hierzu in den zeitlich entkoppelten Revisionsprozess (Jantzen, 2003) beim
Verfassen eigener materialgestiitzter Texte eingebettet. Ausgehend von der Annahme, dass
die prozessintegrierende Kommakompetenz nicht autonom entwickelt wird, soll wahrend der
Interventionseinheit mittels der Aufmerksamkeitslenkung sowie der Bewusstmachung und
Automatisierung (Muller & Unterholzner, 2022) der verbbasierten Strategie nicht nur die pro-
duktive Kommakompetenz wahrend der Revision, sondern perspektivisch ebenfalls die pro-

zessintegrierende Kommakompetenz wahrend des Schreibens verbessert werden.

Die Interventionsstudie wurde in vier achten Klassen (n=111) einer Gesamtschule in Nieder-
sachsen durchgefiihrt. Dabei wendet die Interventionsgruppe | die strategiegeleitete Uberar-
beitung der Kommasetzung ausschlieflich in eigenen Texten an, wohingegen die Interven-
tionsgruppe Il dasselbe didaktische Setting ausschlieBlich an konstruierten Fremdtexten

anwendet. Die Kommakompetenz der Schiilerinnen wurde in diesem quasi-experimentellen
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Design zu drei Messzeitpunkten erhoben (Pre-, Post- und Follow up-Test). Die Testinstrumente
umfassen erstens einen freien Schiilertext inklusive Uberarbeitung der Kommasetzung,
zweitens einen isolierten Kommatest sowie drittens einen Fragebogen. Die Daten werden
guantitativ ausgewertet, um den Erfolg der Interventionseinheit bezliglich der produktiven

und prozessintegrierenden Kommakompetenz in Eigen- und Fremdtexten zu bilanzieren.

Das Poster prasentiert empirische Ergebnisse beziglich der Effektivitat der Intervention
hinsichtlich verschiedener Kommakompetenzen. Erste Ergebnisse zeigen, dass besonders
leistungsstarke Schiilerinnen von der strategiegeleiteten Uberarbeitung der Kommasetzung
profitieren. Spannend ist es, hieraus didaktische Implikationen fiir leistungsschwache

Schilerlnnen zu entwickeln, die bisher weniger im Blick der Forschung stehen.
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Posterprasentation
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Verschriftlichung von deskriptionalen Reprasentationen

Diskontinuierliche und damit nichtlineare Texte, wie Tabellen, Schaubilder, Diagramme etc.
werden zur Visualisierung oder Ergdanzung fachlicher Inhalte unterstiitzend in allen Unter-
richtsfachern eingesetzt. Die Rezeption dieser nichtlinearen Texte, welche auf engem Raum
eine Vielzahl von Informationen prasentieren (vgl. Niederhaus, 2011), setzt voraus, dass
Schiiler:innen u. a. GUber Diagrammkompetenz verfiigen (vgl. Lachmayer, 2018). Hinzu kommt,
dass im (Fach-)Unterricht und im Rahmen materialgestitzter Schreibaufgaben von
Schiiler:innen verlangt wird, die diskontinuierlichen Texte in kontinuierliche Texte zu
transformieren. Hierflir werden Aufgabenstellungen mit komplexen Sprachhandlungen
verbunden. Beispielsweise verlangt die Sprachhandlung ,Auswerten’, dass Schiiler:innen in
vier sprachlichen Teilschritten ein Diagramm identifizieren, beschreiben, interpretieren und
beurteilen (vgl. Miiller & Michalak, 2015). Unabhéangig von ihren Erstsprachen werden die
Schiiler:innen bei der medialen Transformation mit einem textlinguistisch und grammatisch
anspruchsvollen Prozess konfrontiert (Feilke, 2017, S. 7), was sie vor Herausforderungen
stellen kann (vgl. Koélzer et al., 2015). Die somit entstehende Schnittstelle zwischen
Verstehens- und Formulierungsprozessen, Transkription von diskontinuierlichen Texten hin zu
einem eigenen kontinuierlichen Text stellt ein Desiderat dar und wurde bislang kaum

untersucht (u. a. Arnold, 2018).

Die Dissertationsstudie, welche der Forschungsfrage nachgeht, wie Schiiler:innen mit und
ohne Deutsch als Zweitsprache Diagramme schriftlich auswerten, greift das dargestellte
Desiderat auf. Die Datenbasis bildet ein Korpus aus Schiller:innentexten (n = 219; 7. Klasse
bayerische Mittelschulen), die im Rahmen des GraFau-Projekts (Grafiken im Fachunterricht:
Fachlicher und sprachlicher Umgang von Schiilerinnen und Schiilern mit deutscher und
nichtdeutscher Erstsprache mit Grafiken im Unterricht) an der Friedrich-Alexander-Universitat
Erlangen-Nlrnberg erhoben wurde. Die Auswertungsgrundlagen bilden Produktdaten,
deskriptive sowie sprachstandsdiagnostische Daten und die Auswertung der
Schiiler:innentexte erfolgte mittels der inhaltlich strukturierenden qualitativen Inhaltsanalyse

(nach Kuckartz & Radiker, 2022).
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Die Ergebnisse, welche mit dem Poster dargestellt werden, zeigen unter anderem, dass sich
die Schiler:innentexte bezogen auf das Diagrammkompetenzmodell von Lachmayer (2018)
bei der Informationsentnahme auf das Ablesen von Funktionswerten und den Vergleich
zweier Werte, selten auch mehrerer Werte, konzentrieren. Seiteneinsteiger:innen fokussieren
haufig einzelne Auffalligkeiten und vergleichen diese miteinander, wahrend v. a. Schiiler:innen
mit Deutsch als Erstsprache auf der rein deskriptiven Ebene der Auswertung bleiben. Die im
Poster dargestellten Ergebnisse ergdnzend wird ein eigens angefertigtes Modell zur

Diagrammkompetenz aus der DaZ-Perspektive vorgestellt.
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perspektivisch: Interdisziplindre Impulse fir die Lehrerlnnenbildung (S. 142-162).
Waxmann.

Niederhaus, C. (2011). Zur Forderung des Verstehens logischer Bilder in mehrsprachigen
Lernergruppen. Essen ProDAZ. https://www.uni-

due.de/imperia/md/content/prodaz/verstehen_logischer_bilder.pdf
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Posterprasentation
Michael Veeh (LMU Miinchen)

Deeper Learning im Deutschunterricht: Lehr-Lerndesigns fiir sprachliches,
literarisches und mediales Lernen im 21. Jahrhundert

Auf meinem Poster prasentiere ich mein laufendes Habilitationsprojekt und stelle erste
Befunde zur Diskussion. Aus einer fachbezogenen Sicht setze ich mich im Projekt mit Lehr-
Lernansdtzen auseinander, die in den Bildungswissenschaften mit dem Sammelbegriff Deeper
Learning bezeichnet werden und im Vergleich zu etablierten Unterrichtskonzepten
individuellere Lernwege und eine intensivere Durchdringung des Stoffs anstolRen wollen (z. B.
Mehta & Fine, 2019; Sliwka & Klopsch, 2022). Obwohl Deeper Learning in aller Munde ist,
steht die empirische Klarung zentraler Fragen — gerade aus fachdidaktischer Sicht — noch aus:
Wie wirken Deeper-Learning-Ansatze im Fachunterricht? Inwieweit lassen sich mit ihnen auch
fachspezifische Kompetenzen fordern? Wie lassen sie sich fachbezogen ausmodellieren? Am
Beispiel des Deutschunterrichts der Sekundarstufe gehe ich diesen Fragen gezielt nach.
Innerhalb der Deutschdidaktik eréffnet die Studie damit eine neuartige Debatte, die jedoch
punktuell an altere Forschungsdiskussionen (z. B. handlungs- und produktionsorientierte oder
projektorientierte Ansatze im Literaturunterricht) oder an aktuelle Auslotungen von Zukunfts-

perspektiven fir den Deutschunterricht im 21. Jahrhundert (z. B. Ascherl, 2022) anschlieRt.

Methodisch orientiere ich mich an den Grundsatzen der Grounded-Theory-Methodologie
(GTM) nach Strauss und Corbin (1996). So exploriere ich Deeper Learning in der Praxis des
Deutschunterrichts in einer Serie von Fallstudien und sammle dabei ein breites und vielfaltiges
Corpus an Datenmaterial (z. B. Feldnotizen, Interviews, Dokumente), um theoretische Riick-
schlisse zu generieren. Mein Weg flihrt mich in ganz verschiedene schulische Umgebungen
vom Gymnasium Uber eine deutsche Auslandsschule und eine Berufsschule bis in eine
,Deeper-Learning-Schule’, deren Programm explizit auf Deeper Learning ausgerichtet ist. Mein
Blick im Feld gilt den Wahrnehmungen, Umsetzungen und Bewertungen von Deeper Learning
durch Lehrkrdfte und ihre Schiler*innen als den beiden wichtigsten Gruppen von

Akteur*innen.
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Erste Befunde deuten darauf hin, dass Deeper Learning in einem Deutschunterricht, der an
aktuelle Lehrplane gebunden ist, nur dann gelingen kann, wenn er auf die konkreten
Voraussetzungen und Erwartungen von Lernenden wie Lehrkraften abgestimmt wird. Als
Grundproblem kristallisierten sich erhebliche Widerspriiche heraus, die die Akteur*innen
zwischen Deeper Learning und den funktionalen Anforderungen des Schulsystems sehen.
Auch beim Deeper Learning missen sich deshalb Elemente des ,Lernens als selbstgesteuerte
Erfahrung’ (z. B. handelnd-produktive Elemente, individuelle Lernwege) und Elemente des
,Lernens als Geschaftsmodell’ (z. B. Classroom-Management, gerechte Notengebung, direkte
Instruktion) in etwa die Waage halten. AuBerdem zeichnet sich bereits eine Systematik ab, wie
Lehrkrafte Deeper Learning im Deutschunterricht unterschiedlich ausgestalten und dabei

konkrete fachspezifische Schwerpunkte legen kénnen.
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Posterprasentation
Julia Weiss (Rheinische Friedrich-Wilhelms-Universitét Bonn)

Uber Theater sprechen: Eine qualitativ-rekonstruktive Studie zu Orientierungs-
mustern von Schiiler:innen in Gesprachen iiber Theaterauffiihrungen

Wahrend fiir das Sprechen Uber literarische Texte bereits empirisch erprobte Gesprachskon-
zepte vorliegen (u.a. Albrecht, 2022), ist die Frage, wie eine sowohl schiller- als auch gegen-
standsangemessene Form der unterrichtlichen Kommunikation Gber Theaterauffiihrungen
aussehen sollte, noch immer wenig erforscht (Paule, 2019). Gleichwohl setzen die in den
Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz (2012, S. 20) formulierten Kompetenzerwar-
tungen aber einen Austausch Uber die vielfaltigen und mitunter auch ganz unterschiedlichen
Eindriicke im Anschluss an einen Theaterbesuch voraus. Dass sich die Schiler:innen dabei nur
auf ihre erinnerten Wahrnehmungen beziehen konnen, stellt eine Herausforderung dar, die
sich aus der spezifischen Qualitat von Auffihrungen ableiten lasst: Theaterauffiihrungen sind
einmalige und unwiederholbare Ereignisse. Fischer-Lichte (2012, S. 12) formuliert dazu: ,Auf-
fihrungen verfliigen nicht UGber ein fixier- und tradierbares Artefakt; sie sind fliichtig und
transitorisch [...]. Thre Materialitat — Rdumlichkeit, Korperlichkeit, Lautlichkeit — wird perfor-
mativ hervorgebracht und tritt immer nur fir eine begrenzte Zeitspanne innerhalb der
Gesamtdauer der Auffiihrung in Erscheinung.” Aus diesem Grund sind Aufflihrungsanalysen —
auch im Unterricht — als ,,Erinnerungsarbeit” (Roselt & Weiler, 2017, S. 105) zu konzipieren, d.
h. Schiler:innen missen sich nachtraglich an das erinnern, was sie wahrend der Auffiihrung

als bedeutsam wahrgenommen haben.

Wie Schiiler:innen Uber Theater als ephemere Kunstform sprechen, ist Gegenstand meines
Forschungsprojekts: Auf welche Orientierungsmuster greifen sie zurick, um ihre Wahrneh-
mungen und Eindriicke im Gesprach mit anderen zu verhandeln? Dabei gehe ich davon aus,
dass gerade der Ereignischarakter den Kern des Theaters ausmacht, der nicht selten
asthetische Erfahrungen ermoglicht und Anstol3 fiir Gesprache tiber Theater sein kann. Indem
ich Theaterauffilhrungen dabei von der Wahrnehmung aus denke, greife ich Ansatze einer

phanomenologisch ausgerichteten Theaterdidaktik auf (Kamps, 2018).
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Methodisch entspricht das Forschungsprojekt einem mixed-methods-Ansatz: In einem Frage-
bogen wurden zunachst die personlichen Einstellungen zum und die bisherigen Erfahrungen
mit Theater von n=82 Schiiler:innen eines Gymnasiums in NRW (Q1, LK/GK Deutsch) erhoben.
AnschlieRend habe ich mit den Schiler:innen zu zwei unterschiedlichen Theaterauffiihrungen
insgesamt acht Auffihrungsgesprache (Krieger & Radvan, 2022) gefiihrt, die aufgenommen,
transkribiert und mittels der dokumentarischen Methode ausgewertet wurden. Auf Basis
dieser Daten soll das Poster erste Einblicke in das Verhaltnis von Sprache und (dsthetischer)
Erfahrung sowie in didaktisch-methodische Konsequenzen fiir Gesprache Ulber Theater im

Deutschunterricht geben.
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Posterprasentation
Merle Weicker (Goethe-Universitdt Frankfurt)

Konnektoren zwischen Sprachbetrachtung und Textverstandnis

Der vorliegende Beitrag behandelt am Beispiel von Konnektoren die Auseinandersetzung mit
Sprache im Kontext und zur Unterstitzung von rezeptiven Fahigkeiten im Medium von
Schriftlichkeit. Basierend auf einer Analyse von Deutsch-Lehrwerken fiir die vierte Jahrgangs-
stufe wird gezeigt, dass im Fall von Konnektoren Sprachbetrachtungsaktivititen neben der
Thematisierung von Form-Funktions-Zusammenhangen auch von der Thematisierung
semantischer Aspekte profitieren wirden. Inwiefern diese Einsichten zu einem besseren

Textverstandnis fiihren, ist Gegenstand einer geplanten empirischen Studie.

Konnektoren sind sprachliche Mittel, die Textelemente miteinander verbinden, indem sie eine
bestimmte logische Beziehung (z. B. kausal, temporal, konzessiv) zwischen zwei Propositionen
ausdriicken (Fabricius-Hansen, 2000). Dieselbe Beziehung kann mittels verschiedener Lexeme
ausgedrickt werden, die verschiedenen Wortklassen angehoren und in verschiedenen
syntaktischen Strukturen auftreten. Kausale Beziehungen kdnnen beispielsweise mit der
Subjunktion weil, der Konjunktion denn und dem Adverb deshalb ausgedriickt werden (Breindl

& Walter, 2009).

In den vier analysierten Lehrwerken (Einstern’s Schwester, Niko, Zebra, Passwort Lupe)
werden Konnektoren im Kompetenzbereich ,,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen” als
,Bindeworter” eingeflihrt. Dieser Terminus zielt ausschlieBlich auf ihre Funktion ab, Satze
miteinander zu verbinden. In diesem Zusammenhang wird besonders die Interpunktion
thematisiert. Der Terminus ,Bindewort” wird mittels verschiedener Wortarten illustriert,
Unterschiede bezlglich der syntaktischen Struktur werden kaum aufgezeigt. Die verwendeten
Konnektoren driicken verschiedene Kohadrenzrelationen aus, die nicht explizit thematisiert
werden. In drei Lehrwerken befinden sich aber Aufgaben, in denen die Schiiler:innen Satze
mit , passenden” Bindewortern verbinden sollen. Solche Aufgaben erfordern implizites
semantisches und syntaktisches Wissen, welches in Jahrgangsstufe 4 noch nicht als erworben
vorausgesetzt werden kann (Volodina & Weinert, 2020). Diese empirischen Befunde legen

nahe, dass Sprachbetrachtung neben Form-Funktions-Zusammenhdangen auch logisch-
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semantische Aspekte berlicksichtigen sollte, um das (implizite) Wissen lGber Konnektoren zu
erweitern. Daflir wiirde sich die Arbeit an Texten statt der Prdsentation isolierter Satzpaare
anbieten, um auch die Leistung von Konnektoren fiir die Textkohdrenz aufzuzeigen (s. auch

Peschel, 2023).

Diese Einsichten fihren moglicherweise auch zu einem besseren Textverstandnis (z. B.
Volodina et al., 2021). Es ist aber weiterhin offen, (i) ob in Texten vorhandene Konnektoren
das Textverstandnis erleichtern, (ii) fir welche Konnektoren dies der Fall ist und (iii) welche
Rolle dabei individuelle Merkmale der Lesenden (z. B. Mehrsprachigkeit, Lesefdhigkeiten,
Arbeitsgedachtnis) spielen. Diese Fragen sind Gegenstand einer geplanten Studie, deren

Anlage vorgestellt werden soll.
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Posterprasentation
Jennifer Witte (Universitdt Osnabriick)

Perspektiven auf Uber/Fachlichkeit im Literaturunterricht. Synergien zwischen
facheriibergreifendem und literarischem Lernen

Facherlbergreifendes Lernen mit und an literarischen Gegenstanden bietet zahlreiche Poten-
ziale, um Lernenden ganzheitliche und perspektivenreiche Zugriffe auf komplexe Phdanomene
und Probleme zu ermoglichen. Das Poster dient in diesem Zusammenhang der Darstellung
meines Habilitationsprojektes. Es handelt sich um eine theoretische Anndherung an die

Konzeption und Modellierung von fachertbergreifendem Literaturunterricht.

Facheribergreifender Unterricht intendiert die verbindende, integrative Behandlung eines
Themas aus der Perspektive von mindestens zwei Fachern, wobei die einzelnen Disziplinen
nicht vollstandig aufgelost, sondern synergetisch aufeinander bezogen werden sollen, indem
sich einem Themenfeld multiperspektivisch angenadhert wird (vgl. PeterRen, 2000; Hempel,
2020; Moegling, 2010). Im Kontext des facherlibergreifenden Lernens zeigen sich jedoch in
der Literaturdidaktik deutliche Desiderate. So gibt es kaum aktuelle evidenzbasierte
empirische (qualitative oder quantitative) Forschung (oder auch nur vertiefte Unterrichts-
konzepte) zum facheriibergreifenden Deutschunterricht (z. B. von Roll et al., 2017). Ebenso
,fehlt es an einer ausgereiften und anerkannten eigenen Didaktik” des facherlbergreifenden
Lernens (Ukley, 2015, S. 10). Facherlbergreifender Unterricht im Allgemeinen ist ,derzeit
durch eine defizitdre theoretische und empirische Entwicklung gekennzeichnet” (Arnold &
RoRa, 2011, S. 16). Zwar werden in der deutschdidaktischen Forschung bspw. Aspekte des
inklusiven Deutschunterrichts bearbeitet (vgl. z. B. Frickel & Kagelmann, 2016; Thale, 2020),
jedoch werden die Fachgrenzen dabei nicht lberschritten. Zudem fehlen systematische
theoretische Auseinandersetzungen mit den Potenzialen und Herausforderungen facheriiber-

greifenden Lehrens und Lernens aus literaturdidaktischer Perspektive.

Das im Rahmen des Habilitationsprojektes zu entwickelnde Modell sucht nach Synergieeffek-
ten zwischen drei Bereichen: 1.) den Prinzipien und Mechanismen facheriibergreifenden
Lernens, 2.) den Prinzipien fachlichen Lernens im Literaturunterricht, sprich v. a. literarischen

und asthetischen Lernens, sowie 3.) den Besonderheiten und Merkmalen von Literatur als
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Gegenstand ebendieser Lernprozesse. Wo gibt es Uberschneidungen, Potenziale, Synergieef-
fekte, aber auch Grenzen und Herausforderungen? Wie kann man den Gegenstanden und
fachlichen Besonderheiten tberfachlich gerecht werden? Das Poster soll erste konzeptionelle
Uberlegungen sowie die bisher herausgearbeiteten Besonderheiten der drei skizzierten

Bereiche darstellen, wenngleich es sich noch nicht um ein fertiges Modell handelt.
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